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RESUMO: Por meio de uma analise reconstrutiva da teoriaagho comunicativa de
Habermas, utilizada como fio condutor e, com aoxde literatura secundaria, busca-se
mostrar as caracteristicas do ensino juridico nasiBro qual se mostra essencialmente
dogmético e conservador, ressaltando-se, entaoporiante papel da Filosofia do Direito,
enquanto Filosofia critica, em contraponto ao ddgmm juridico. Vislumbra-se a
potencialidade de uma Filosofia do Direito criticapaz de viabilizar a construcdo coletiva
do saber, bem como instrumentalizar uma funcaontigprete-mediadora em relagdo as
outras disciplinas da grade curricular dos curso®rmsino juridico. A funcdo de intérprete-
mediadora suscita a possibilidade de significatnedhora na aplicacdo do direito aos casos
concretos, vez que é por meio do entendimento elagdes sociais, das desigualdades, dos
riscos ambientais, das economias desenvolvidas laleseanvolvidas, que se pode
efetivamente produzir um direito capaz de ofera@espostas satisfatérias aos problemas
contemporaneos.
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ABSTRACT: Through a reconstructive analysis of Habermas'nconicative action theory,
used as guideline and, with the aid of second#ealiure, attempts to demonstrate features of
juridical education in Brazil, which shows essditiadogmatic and conservative,
emphasizing the important role of the Philosophy @i, as a critical Philosophy, in contrast
to juridical dogmatism. Glimpses the potential afrdical Philosophy of Law, able to permit
collective construction of knowledge, as well astinmentalize a function of interpreter-

mediatorin relation to other disciplines of the curriculwhjuridical education course$he
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role of interpreter-mediator raises the possibiitysignificant improvement in the application
of law to specific cases, since it is through tinelerstanding of social relations, inequality,
environmental risks, developed and underdevelopeshamies, which can effectively
produce a law able to offer satisfactory answextdtemporary problems.
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Introducao

Em meio a expansédo dos cursos de graduacao eno diceBrasil, a ciéncia juridica
se vé envolta em um novo e desafiador momento. Npemue esta passando por uma
releitura de sua propria concepcéao epistemolégirguianto ciéncia e, nesse sentido, comeca
a discutir de maneira madura novos paradigmasigogdcom recente inclusdo de disciplinas
propedéuticas como a teoria do direito, a histddadireito, a hermenéutica juridica, a
psicologia forenese, a sociologia juridica, a grdlogia juridica, a ética geral e a filosofia do
direito em concursos publicos, a exemplo do Exaen®lem e magistraturas, por exemplo.
Desafiador, pelo fato de se vislumbrar a forma pglal, especificamente, a filosofia do
direito esta sendo trabalhada nos cursos de graduadem como a maneira em que sera
cobrada nas provas de concursos publicos.

Quanto a segunda questdo, surgem duas importamessdgs: a) até que ponto o
ensino da filosofia do direito na graduacéo é/sep@z de formar sujeitos criticos? b) a forma
pela qual os conteudos de filosofia do direito@s&éndo trabalhados em aula e a forma pela
qual serdo cobrados em concursos publicos serdazemme propor a reflexdo necessaria
quanto ao positivismo juridico?

A filosofia do direito possui um papel meritérioneo disciplina capaz de desalienar
o direito do seu arraigado dogmatismo juridico ogstas a transforma-lo em um agente
emancipador da pessoa humana. Entretanto, partalqokjetivo seja alcancado, a filosofia
ndo pode perder aquilo que a faz péilos sophGso questionamento. A atividade do
perguntar e refletir € inerente ao pensar filogoédal caracteristica ndo pode ser perdida em
prol da massificagdo de contetdos importantes evaprde concursos publicos, como lhe é
caracteristico, onde analisa mais a capacidadeed@onrzacdo dos conteudos pelo candidato

do que a capacidade tedrica que o0 mesmo tem estirdé forma critica teoria e pratica.



Nesse sentido, a filosofia do direito deve manttacta a atividade do questionar, o
que é inerente a filosofia, sendo capaz de assegora educacao reflexiva e emancipadora
revendo, assim, o proprio papel da filosofia efatena especial, da filosofia do direito na
contemporaneidade. Da mesma forma, a necessigadea relacdo pedagogica que, em si,
contenha um carater emancipatorio, ressaltanddessa forma, a importancia da filosofia do
direito para uma educacdo emancipadora em meio aomtexto marcado por um ensino

juridico ainda bastante dogmatico € premente.

| — Paradigma juridico e Universidade no século XXI

O inicio do século XXI tem se mostrado confuso pac&ncia do direito, de forma que,
com raras exceg¢Oes, a ciéncia juridica continuarsgr os problemas sociais amparada em
paradigmas juridicos de fins do século XIX até tmd quarto do século XX. Tém-se
convencionado denominar a era atual de pos-pasiiyj tendo em vista a avultamento das
posturas hermenéuticas, argumentativas e prinégicds, as quais tém proposto um
interessante debate com o positivismo juridicoserdido de buscar uma melhor aplicacéo do
direito ao mundo da vida.

Considerando o texto de Paulo Denisar Fragmar das humanidades na ideia de
Universidade criticatorna-se possivel questionar se a tarefa de fi@ondo sujeito critico é
decorréncia de novos metodos e didaticas ou um fagexmente individual? De acordo com
Denisar, a resposta a questdo tem a ver com apgawescolhida da prépria Universidade e
com o papel que as humanidades possam cumpriodizitr, alertando que

€ verdade que as Humanidades também estao solb @ifiazado da contradicédo,

sendo elas mesmas atingidas pelos ventos da @mpesitivista, que de ha muito

vem sendo criticada, no terreno da epistemologispcontribuicdes cientificas e

tedricas de autores como Einstein, Habermas, Pizuteem, Bachelard e mesmo
Karl Popper. Na propria Filosofia, por exemplo,empositivismo analitico aferra-a

a uma perspectiva conservadora, desprezando coshmomtetantes e até como nao-
filos6ficas as instancias da Filosofia que se @#sam pelos temas sociais e
politicos. (2011, p.192).

Em parafrase a Sérgio Paulo Ruanet, Denisar aportguando ele indica com clareza

ndo so o lugar das humanidades na formacdo ddosgjético na universidade, como deixa



entrever o que significa a sua excluséo: o fataeéapdo-lugarda filosofia na Universidade
€ 0 ndo-lugar de um pensamento questionador emedete dos saberes entre sham-lugar
da historia é o ndo-lugar de um pensamento queprésente como fluxo e, portanto, como
algo de transformavel; ndo-lugarda literatura € o empobrecimento do imaginario, nfie
pode mais fantasiar um futuro diferente do pres¢féi1, p.193).

A partir dessas observagdes iniciais, parte-sendfisa de que o ensino do direito no
Brasil ao longo do século XX se mostrou fiel a upedagogia juridica de postura
essencialmente dogmatica, formalista, reduciomsthenante, deturpando a possibilidade da
realizacdo de uma andlise filosofica do fendmemiigo, a partir de um raciocinio critico
voltado a garantia da efetivagdo dos direitos humande justica social. Nao sem razdo as
criticas das posturas hermenéuticas.

Fazer do direito um conhecimento reduzido, legakstlespreocupado com a realidade
social, é distancia-lo, cada vez mais, dos cosfigalas relagdes sociais colocando-o em uma
posicdo metddica, supostamente neutra a realidad&jngindo-se a ver tdo-somente a
prescricdo normativa como algo absolutamente verdadEm relacdo ao ensino juridico, de

acordo com Ferraz Junior

€ preciso reconhecer que, nos dias atuais, quantidasem Ciéncia do Direito, no

sentido do estudo que se processa nas Faculdadisede, h4 uma tendéncia em

identifica-la com um tipo de producédo técnica, idesta apenas a atender as
necessidades do profissional (o juiz, o advogadg@ramotor) no desempenho

imediato de suas fungbes. Na verdade, nos ulti@sanos, o jurista tedrico, por

sua formacg&o universitéaria, foi sendo conduzidosseetipo de especializagao,
fechada e formalista. (2003, p. 48).

Note-se que o reparo que ora se buscara opor & masitivista do modo de producao
do Direito, ndo € em si um desprezo pela normatded mas sim, uma analise da
(des)funcionalidade do positivismo juridico contemmeo em relacdo aos inumeros anseios
e injusticas sociais as quais o direito hodierno né@nsegue apontar soluc¢des juridicas
satisfatérias, tendo em vista seu excessivo rigarisetddico e conservadorismo dos juristas
no que diz respeito a legalidade.

Por isso, ha a necessidade de se (re)pensar uno dieecunho humanista, que esteja
preocupado com as desigualdades sociais e com plivagdo justa das normas juridicas, no
que a filosofia do direito tem funcdo importante.sAciedade do século XXI ainda é

permeada pela razdo instrumental, ressaltando-s&craca como ponto culminante no



dominio das ciéncias, fato este que precisa sietidef por agueles que vivem e dominam o
conhecimento cientifico.

Vérias sao as razoes para a readequacao de ppstasasspecificamente, o fato de que
a sociedade contemporénea € complexa e de rida@dy a questdo do multiculturalismo,
pluralidade de racas e etnias, das desigualdadesissoeconémicas, dos altos indices de
criminalidade e violéncia, inclusive na elite, daatastrofes ambientais e poluicdo
desenfreada, considerando, ainda, o discurso ksiaitkberal de universalidade dos direitos
humanos e de liberdade. Como deve ser a formacgoofissional e do cientista do direito
dessa era a partir de tais questbes? De que madoianalidade juridico-positiva pode
oferecer respostas satisfatérias aos problemasrugta

A filosofia do direito a partir da pratica pedagtayescolhida pelo docente para o ensino
da mesma e a necessidade de se construir um pemeditusofico-juridico critico, capaz de
reavaliar a matriz positivista por meio de um peresato humanista, pode ser um instrumento
eficiente na formacdo do cientista do direito qespdnta, diferentemente dos modelos
tradicionais da ciéncia do direfto

O problema do tecnicismo da dogmatica juridica leede forma natural um ideal de
sociedade liberal-burguesa, na qual a inclusdo wuloo ondo estd na pauta do Estado
Democrético de Direito, preocupado tdo-somente asmlites. Essa postura juridica é tipica
de sociedades capitalistas, em que a dominacaalizada pela técnica juridica, garantidora
da ordem e pretensamente cientifica.

Nesse contexto, 0 ensino juridico no Brasil ha e caracteriza por ser um ensino
juridico extremamente dogmatico, formalista e reshista, com excecbes de raras
academias, o que contribuiu — e ainda contribum-nauito para a formacao de juristas
apegados aos postulados mais ortodoxos do positvjsridico ainda voltados as categorias
kelsenianas de purificacdo da ciéncia juridica.r iBso, pensar uma nova matriz para o
Direito p6s-moderno implica (re)pensar uma filogafp direito critica, de cunho humanista,
capaz de desencadear um processo emancipador emedéd a racionalidade tecnoformal

positivista.

4 Ppara Wolkmey “a moderna cultura liberal-burguesa e a expansaeriaiatio capitalismo produziram uma
forma especifica de racionalizagdo do mundo. Emsanalizacdo, enquanto principio organizativdingese
como racionalidade instrumental positiva que nBerta, mas reprime, aliena e coisifica 0 homemlddica
linear da moderna estrutura do saber juridico desdse em dois paradigmas hegemonicos: o raciamalis
metafisico-natural (o jusnaturalismo) e o raci@smb logico-instrumental (o positivismo juridico).O
esgotamento e a crise do atual paradigma da cigudidica tradicional (quer em sua vertente idéalis
metafisica, quer em sua vertente formal-positivitgacortinam, lenta e progressivamente, o horizpata a
mudanca e a reconstrucdo de paradigmas, modeladosiiradiscuros critico-desmitificadores”. (20p62-3).



Conforme expde Corréa (2002, p. 92), nota-se htgearnente o predominio do
positivismo no pensamento e na cultura juridicasil@i@os, nos quais o ensino é
manifestamente dogmatico, codificado e formalizaalcabando por reduzir a ciéncia do
Direito a ciéncia do direito positivo. Asseverada 0 autor que o ensino do direito positivo
desconhece as reais necessidades sociais resiorggnapenas a analise da legalidade e da
validade das normas, o que, entende-se, deve ddificado por um pensamento juridico
critico.

De acordo com Santos, as transformacfes da ulténadd foram muito profundas,
tendo sido marcadas pela mercadorizacdo da educagierior. O enfrentamento das
guestdes suscitadas pela nova era, no que diatoeapesnsino universitario, deve envolver a
promocdo de alternativas de pesquisa, de formadgioextensdo e de organizacdo, que
apontem para solucdes coletivas dos problemasisog&cionais e globais. A formacéo de
comunidades epistémicas amplas que convertam eraiade em espaco publico de
interconhecimento onde o dialogo do conhecimenémtifico com outros conhecimentos
praticos sustentem a partilha por pesquisadorgtadans. (SANTOS, 2010, p.62-77).

Nesse interim, abre-se um importante e novo egpagoa filosofia do direito, qual seja
o de pautar os dialogos do direito para com adaaé social, na busca de uma constante
qualificagéo do labor juridico.

Il — A posicéo da filosofia e a relacdo pedagogica

A docéncia e a funcao da filosofia se inicia aipdd ideia de que nao se pode ensinar
filosofia, mas sim, a busca pelo filosofar. Neseatido, conforme destaca Guimaraes, “a
melhor maneira de fazer filosofia, para um iniotamt perguntar aos filosofos sobre o que eles
fizeram, quanto estavam certos de que faziam fils@2007, p. 12).

A possibilidade de se propor e trabalhar uma fflasdo direito capaz de realizar a
funcdo mediadora na producdo do conhecimento ser@essivel a partir do pensamento do
filbsofo alemédo Jirgen Habermas, que revendo aatunda propria filosofia na
contemporaneidade, trabalha uma abordagem criticéilabofia enquanto aquela que se
presume capaz de um conhecimento antes do conhloimexercendo certa fungdo de

dominacéo.



2.1 - A concepcédo habermasiana de filosofia : guaador de lugar e intérprete

De acordo com Habermas, o filosofar, para Kantosestitui na capacidade do sujeito
analisar e investigar as condicGegpriori da possibilidade da experiéncia (2003, p.20). A
idéia, defendida por Kant, de que o exercicio dtwsdifar € algo muito mais complexo e
exigéncia, do que o simples dominio da histéridfidaofia, ampara-se numa concepgao
renovada de filosofia. Em outra palavras, ampanaaseoncepcdo de uma filosofia pensada a
partir de um modo de fundamentacéo transcendeéyake sentido, ndo ha como negar que
Kant foi o responséavel, ndo apenas por introduarhistoria da filosofia, um novo modo de
fundamentacdo, mas também uma nova concepcdo aofifl. Entretanto, segundo
Habermas, este talvez seja 0 momento de se pefiidasadia a partir de outra perspectiva,
buscando, fundamentalmente, evitar o extremismairda fundamentacéo transcendental.
Para ele, “basta lancar um olhar por cima do m(@603, p.17) para nos darmos conta de
que a reputacédo deste filosofo (Mestre-pensadomngca a ficar pélida.

No entender de Habermas, a funcdo atribuida poit Hafilosofia, por meio da
fundamentacédo transcendental, se mostrou, comsampdss anos, pesada demais. Para ele, a
tarefa dandicadora de lugapara as ciéncias e a éza supremaobre a cultura, ndo condiz
com a capacidade da filosofia, ou seja, para Hadgrikant estaria, com isso, atribuindo a
filosofia um poder que ela ndo tem. Por outro Jadoonhece que Kant, através de seu modo
de fundamentacado transcendental, criou ndo someméenova disciplina para a filosofia, a

saber, a teoria do conhecimento, mas também uneatamfa para a filosofia.

Para o autor d€onsciéncia moral e agir comunicativquando a filosofia comeca a
se compreender como capaz de um conhecimento quéegor ao proprio conhecimento,
acaba por prender-se a uma postura fundamentddistacordo com o que pensa, a filosofia,
por julgar-se capaz de indicar o lugar para asc@énacaba por fundamentar uma forma
propria de saber e, diz Habermas, passa a valdelagpara exercer fungcdes de dominagéo.

Em outras palavras, afirma literalmente Habermas:

Quando a filosofia se presume capaz de um conhatinamtes do conhecimento,
ela abre entre si e as ciéncias um dominio prépisogual se vale para passar a
exercer funcbes de dominacdo. Ao pretender acld@auma vez por todas os
fundamentos da ciéncia e de uma vez por todasidefilimites do experienciavel,

a filosofia indica as ciéncias o seu lugar. Ora@parque esse papel de indicador de
lugar excedeu suas forgas. (2003, p.18).



Entretanto, este ndo € o Unico problema gerada pempreensdo kantiana da
filosofia. Para Habermas, a filosofia transcendene se esgota na justificativa de uma
disciplina — Teoria do conhecimento — que se ocapm a fundamentacdo de um
conhecimento que antecede o proprio conhecimerdggurflo ele, Kant, através de sua
Critica da razdo puramodifica, também, o conceito substancial de razémcteristica da
tradicdo metafisica, separando “do conhecimentocte@s faculdades da razéo préatica e do
poder de julgar’. (HABERMAS, 2003, p.18). No entendle Habermas, ao modificar o
conceito substancial da razdo metafisica e, am@sssmda uma das partes (tedrica, pratica e
poder de julgar) sobre fundamentos proprios, Katari atribuindo a filosofia ndo mais,
apenas, a funcéo dmdicadora de lugarmas também a debunal da razdo ou melhor, a de

juiz supremo sobre toda a cultura.

Colocar sob suspeita a possibilidade da filospigmsada por Kant, poder desenvolver
suas fun¢bes dmdicadora de lugarpara as ciéncias e geiza supremasobre a cultura,
significa, para Habermas, admitir que se estantisihmente, renunciando “a idéia de que o
fildsofo possa conhecer algo sobre o conhecimeun& rgqnguém mais poderia igualmente
conhecer, isso significa que ndo podemos mais grtsuposicdo de que sua voz passa a ter
a pretensao de ser ouvida pelos demais particpaoteliialogo como a primeira e a uUltima a
ser escutada”. (2003, p.19). Diante disso, pam®étavel perguntar: se, segundo Habermas,
ndo é permitido a filosofia desenvolver, pelos mudija apresentados, as funcbes de
indicadora de lugampara as ciéncias e giéiza supremasobre a cultura, qual efetivamente

deve ser, entdo, o papel da filosofia?

Para Habermas, a tradicdo filosofica ocidentalpoatse, de maneira geral com o
tema da razdo. Este, inevitavelmente, também setéma da analise de Habermas.
Entretanto, Habermas preocupar-se-a em analissz&® mao mais, simplesmente, pelo viés
do conhecimento e da acdo, mas através da lingugg®AGAO, 1992). Para ele, a funcdo
da filosofia ainda é a de pensar a razéo, porémanaado manifesta no conhecimento e na
acdo. Segundo ele, a tentativa de pensar a rap&uimos aqui Kant — unicamente por meio
do conhecimento e da acdo acaba por revelar suang@a subjetiva e instrumental. Na
verdade, a compreensdo habermasiana de filosa&ssygpde a possibilidade de justificacdo
de um conceito amplo de razdo, o que implica, saci@gnente, na superacdo de sua
dimensao instrumental e subjetiva. Conforme Araga@zao é considerada, por Habermas,
instrumental por outorgar ao sujeito a capacidagecahtrolar tedrica e praticamente a

natureza. E, subjetiva por priorizar, no procesgist@mico, 0 “sujeito que conhece em



detrimento do objeto percebido e manipulado”. (ARG 1992, p.26). Diante disso,

justifica Habermas, a razao precisa ser pensadatia gia atividade dos sujeitos linguisticos.
Para Aragdo, a razdo descoberta a partir da “endéisatividade dos sujeitos linguisticos é
uma razao intersubjetiva e ndo instrumental, poegpeatica linguistica envolve pelo menos

dois participantes (ou sujeitos) e tem como Unlgetivo o entendimento” (1992, p.25).

Nesse sentido, a funcdo da filosofia, de acordonapreensédo de Habermas, continua
sendo a de pensar a razdo, porém, conforme jarseafacima, ndo apenas pelo viés da
atividade do sujeito cognoscente, mas também & plrtanalise da atividade do sujeito
lingUistico. Frente a isso, afirma, literalmentae da racionalidade das opinides e das acdes
tem sido um tema que tradicionalmente vem sendadwana filosofia. Pode, inclusive, se
dizer que o pensamento filoséfico nasce da reflesdbre a razdo encarnada no
conhecimento, na fala e nas acdes”. (HABERMAS, 199157.

Justificar uma nova concepcéao de filosofia, aipdg um conceito amplo de razéo,
implica transforma-la “em critica e, a seguir, eracessos de cooperac¢do interdisciplinar”.
(SIEBENEICHLER, 2003, p.52). Por isso, segundo &elichler, a atividade do filosofo
passa a ser profundamente modificada, ou sejaftrama-se, numa “atividade voltada para a
pesquisa interdisciplinar, cooperativa, das sodeslatuais, que procura a mediacdo entre a
filosofia e as ciéncias, entre as culturas sofisis de “experts” em ciéncia e técnica e o
mundo vital”. (2003, p.52). A filosofia, pensadar gste viés, deixa dger indicadora de
lugar para as ciénciasjeiza supremaobre toda a cultura. Na verdade, diz Haberma33j20
a filosofia assume, nesse contexto, uma posicds madesta, a saber, a de guardid das
teorias empiricas e a de mediadora entre 0 mundwidia cotidiano e a especialidade
cientifica. Na perspectiva de Habermas, a filosadissume a funcdo de interprete
hermenéutico, afim devolver ao saber em geral,np@io da cooperacao entre as diferentes
ciéncias, a pretensdo de unidade e universalidageartir dessa concepcédo, desaparece a
hierarquia nas ciéncias e a filosofia deixa, deWiamente, de ser mdicadora de lugar
(Kant) para as demais ciéncias.

Na visdo de Habermas, a superacdo da fragmentdgasaber, provocada pela

racionalidade cognitivo-instrumental, se efetivasamente, mediante admissdo de que, de

®, A passagem, acima transcrita, foi extraida de watucéo do alemao para o espanhol. O texto apanec
versdo espanhola, da seguinte forma: “La racioadlide las opiniones y de las acciones es un tema qu
tradicionalmente se ha venido tratando en filosdigede incluso decirse que el pensamiento filogdface de

la reflexivizacion de la razén encarnada en el con@nto, en el habla y en las acciones”. (HABERMAS92,
p.15).



fato, é a filosofia quem possibilita, por meio dea;6es intersubjetivas, a mediacdo entre a
realidade e o pensamento. Para ele, é precistgrom afirmamos anteriormente, pensar a
filosofia a partir da perspectiva da atividade diso lingtistico. E, baseado nisso, acredita
gue a autonomia do sujeito é consequéncia da aflexdio. De acordo com Habermas, a
nocdo de autonomia permite-nos atribuir a cadatsyjae responsabilidade dos processos
interativos por eles vividos. Por isso, acredite Qupostura critica é consequiéncia de uma
combinacdo entre a reflexdo filosofica, a autceseib e as ciéncias reconstrutivas.
Predomina, portanto, nesse contexto, a idéia degqagpacidade critico-reflexiva somente se
torna possivel por que o homem é capaz de mediarsimjetivamente (linguagem) sua
relagdo com o mundo.

A verdade € que por muito tempo, como observaméikysafia esteve na posicédo de
ser a indicadora de lugares, no que diz respeit@ambecimento. Torna-se evidente a
proposta de Habermas de recuperacao da razaotiradpasua teoria da agdo comunicativa,
na qual também esta redefinido o préprio papelldsdfia, quando “ao pretender aclarar de
uma vez por todas os fundamentos da ciéncia e @devem por todas definir os limites do
experienciavel, a filosofia indica as ciéncias o $s&gar. Ora, parece que esse papel de
indicador de lugar excedeu as suas forcas”. (HAHBER, 2003, p. 18).

A partir da matriz habermasiana, torna-se possfegiiefinir o papel da filosofia, bem
como apontar uma possibilidade de educacéo filosddiridica emancipadora e libertadora,
preocupada com o pensar critico e inovador dossprafissionais e cientistas. Conforme
esclarece Bonfleuer, “a partir da teoria da acamurocativa a relacdo professor-aluno
aparece sob o horizonte da autoconstituicdo da midade enquanto humanidade solidéaria e
que implica o reconhecimento mutuo de sujeito<0(2 p.86).

Na leitura de Favero (2003, p. 23-24), o paradigiadilosofia da consciéncia que foi
modelo de Descartes, Spinoza, Leibniz, Kant, Scigelt Hegel, interpreta o sujeito como
capaz de nao sO conhecer os objetos, mas tambérmadlm®. O conceito de razao
positivista separa razao e deciséo, o que € tatédmeconstruido por Habermas por meio de
um conceito ampliado de razdo em que a propost Wndparadigma de comunicacédo ou
intersubjetividade, em que o0s envolvidos lancam samunicagdo com vistas a um
entendimento (consenso).

Para a teoria da acdo comunicativa, a filosofiarass‘o papel de intérprete-mediador”
(HABERMAS, 2003, p. 33), com grande potencial cdfi voltado para o interesse
emancipatorio. Entende-se que essa nova func&dodafia deve também operar a sua

transicdo para o campo do conhecimento juridicgyrasido o papel de intérprete-mediadora



com o0s outros ramos dogméticos do Direito, bem corde uma nova relacdo pedagogica na
Filosofia do Direito. Conforme destaca Muhl,

0 que caracteriza uma educagao critico-comunicativeua preocupagdo com a
emancipacgado dos professores de suas crengas naec® de suas idéias unilaterais
herdadas das patologias provenientes de uma coagdwic sistematicamente

distorcida, que se manifesta no seu mundo da Wdey como das ideologias

predominantes em seu contexto social e dos costgmeslesenvolveram em face
do estilo de vida que levam, vinculado ao mund@sigo. (2003a, p. 63).

Em um contexto marcado pela forte incidéncia dacazstrumental, o direito moderno
restou alienado a sua fungédo meritéria de seruim&nto constante de tradugdo do préprio
principio da igualdade. Isso, pelo fato de qué&®itd moderno se tornou um proprio ensino
do sistema. Todas as acomodacdes necessarias jgaraca e ciéncia modernas, bem como
para a dominacdo por uma razdo instrumental, ermrant campo soélido na matriz
positivista, a qual passou a ser a grande asseyarddstatus quo

A tarefa de se (re)pensar o ensino juridico, ppaaonente o de uma filosofia do direito
que se proponha mediar o dialogo entre o conhetim@mgmatico da ciéncia do direito,
requer uma analise profunda ndo s6 dos objetivopaddivismo juridico enquanto teoria
mantenedora das (in)diferengcas sociais, mas tand#roma necessaria nova postura de
relacdo pedagogica. A tarefa dessa nova postdeaproporcionar uma relacdo professor-
aluno critica e libertadora, desapegada dos pamadigla filosofia da consciéncia, portanto,
apta a oferecer ao aluno um novo potencial refeexigra o campo juridico. Dentro dessa

perspectiva,

a filosofia ndo tem mais o poder que a tradicdo dlibuia de oferecer um

conhecimento totalizador, definitivo, salvacionjstem tem a funcéo profética de
prever um futuro e de esclarecer que condicfesndesgr criadas para que esse
futuro se realize. [...] A tarefa da filosofiauak consiste em delimitar uma

concepcdo minima de racionalidade e de esclarsceordusdes que determinadas
concepcdes de conhecimento — inclusive dela proprigdém provocado na

humanidade. [...] cabe a filosofia trabalhar iateamente com 0s outros campos
do saber em, pelo menos, dois planos: na buscami@reensdo dos diferentes
sentidos dos fazeres humanos e na busca de argameilidos que validem as

acdes humanas. (MUHL, 2003a, p. 69-70).



A partir de tais propostas, localiza-se o projetddrmasiano como proprio projeto
emancipatorio libertador que, de acordo com Midlraduz em um processo de construgao
das proprias condi¢cdes necessarias do entendiraenggeral, dos sujeitos que agem entre si
de forma comunicativa. A pratica pedagodgica aleal@rocedimento comunicativo permite a
formacgao deprofessores e alunos, traduzindo-se em uma edugaedefetiva o seu potencial
de emancipagéo.

Essa nova perspectiva da relacdo pedagogica, a@iadaessaria reavaliacado da propria
posicdo da filosofia do direito dentro de um urseejuridico extremamente dogmatico,
aponta a possibilidade de um aprendizado critioayual o aluno pode ser capaz de pensar a
propria estrutura sistémica e a funcdo do direitquanto instrumento libertador em uma
ordem marcada pela dominacéo e, ainda, pela legiimda dominac&o por meio da propria
democracia. Com essas praticas renovadas, estaatsegindo a finalidade emancipatéria da
teoria critica, “que sempre foi a de restabelecpoder critico-libertador da razdo humana
através do revigoramento do pensamento dialétiscicha na modernidade”. (MUHL, 2003c,
p. 137).

Concorda-se com Machado quando aduz que qualquatita de mudanca no modelo
de cultura juridica atualmente hegemonico, liberalividualista, normativo, ndo se fara sem
uma mudancga estrutural axiolégica no modelo de ensino juridico vigembepais. (2009,
p.231). Nesse sentido, a formagéo geral, humaaiatdoldgica, no desenvolvimento do perfil
do graduando, a fim de atender a sensibilidadelegica, a postura critica no desempenho
da profissédo, ao compromisso com a prestacéo tiggjescom desenvolvimento da cidadania
podera ser alcancado desde que a docéncia ddfiilakndireito seja realizada de forma a
proporcionar tal perfil. Do contrério, em senddéthada de forma a ndo oferecer espaco a
reflexdo e ao debate, estard novamente reproduzndelha relacdo pedagodgica das
academias de direito, onde a autonomia intelec@@lfoi proporcionada.

Na interpretacdo de Santiago (1998, p. 142), Hahermdmite também o pensamento
utopico, levando-se em conta que o0s problemas raisndicolégicos e armamentistas
atribuem uma situacao instavel ao mundo, sendosséie rever a propria utopia. Para o
autor, a educacao € um nucleo estrutural fundamengartir do qual as pessoas com mais
conhecimento possuem maior participacdo politicauem pais. Ademais, ha de se ter
presente que é necessaria aos docentes univessithrs cursos de direito uma preparacao

pedagogica especifica, a fim de melhorar o procgssmsino-aprendizagem, lembrando que



as areas do conhecimento se inter-relacionam, @xjge do professor também um
cultura geral. As leis séo fruto das relacdesasscregulam o comportamento do
homem na sociedade, o que envolve aspectos ecargraariais, politicos e muitas
vezes ideoldgicos, especialmente quando defend@mresses particulares ou até
escusos em nome do bem comum e da ordem soci@RREA, 2004, p. 149).

Ocorre que, se a educacao no geral, jA ha muite sof enorme desgaste por parte dos
governos, quando se torna mais facil uma relac@mntelista e assistencialista no campo
politico do que a possibilidade de se ter um pavtoce reflexivo, também se encontram
dificuldades na abertura educacional para o ergdnpropria filosofia, e, de igual forma, da
filosofia do direito. E dificil conseguir incutiprimeiro, nos préprios docentes dos cursos de
direito, a importancia do ensino de filosofia deedo e, segundo, nos académicos, que, hao
raro, sequer conhecem as potencialidades do pensarilesofico-juridico para o préoprio
modus operanddo direito positivo. Disso acaba ocorrendo untadisiamento da Filosofia
do Direito das grades curriculares, bem como unfansento das demais disciplinas
curriculares, quando lecionada. Para Monteiro4200198),

faz-se necessario perceber o quanto a Filosofldirdito pode beneficiar o processo
de aprendizagem das demais disciplinas curricu@guanto pode contribuir para
o enriquecimento da capacidade de raciocinio rigoi estudante. O acesso, por
exemplo, a algumas modalidades de légicas hojeounligpis no quadro do
pensamento contemporaneo impulsiona o aluno amdasenento dessa faculdade
de raciocinar rigorosamente. H4, contudo, aindtacgsdo elitista dessa area do
pensamento juridico que determina seu isolamentestante do quadro do ensino.

O ensino de filosofia do direito no Brasil ndo ae $em 0 necessario enfrentamento de
muitas questdes a serem vencidas, tais como aé&whla disciplina nas grades curriculares, a
fundamentacéo acerca da relevancia do ensino aofih do direito, a resisténcia, muitas
vezes, existente do nudcleo dogmatico-juridico, Wa fale preparo didatico-pedagdgico
daqueles que se dispdem a lecionar a filosofiaigaj entre outros problemas de fronteira
existentes para a docéncia desta importante diszipl

Nesse sentido, cabe a filosofia do direito fazenitica ao positivismo juridico, partindo
das matrizes filosoéfico-juridicas propostas pelldsdfos que teorizaram o Estado e o direito,
de maneira que tal raciocinio proporcione ao acaedo curso de direito uma construcao

do saber, critico e reflexivo, levando em consicoaquestdes pontuais da filosofia do



direito, tais como: fundamentacdo e aplicacdo deitdj moral, ética, justica social e

humanismo. Por isso, Azevedo afirma que

€ preciso reconhecer, entretanto, como ponderangs&® em texto reproduzido em
“desenho livre” por Raymundo Faoro, que “a lei pade, senéo refugiando-se num
tempo morto, afastar-se da sociedade, das exigérgee lhe asseguram o
movimento expressas em valores que nao estdo aéei,dnas dentro dela”. A

adaptacao da lei aos casos concretos tem que negiyma justica, que “evocou

sempre idéias de igualdade, de proporcdo, de cwap@&o’. Sem justica, “a

sociedade talvez pudesse subsistir, mas subsiptita violéncia, pela represséo,
pelo medo, imobilizando a paz, sobre a qual repolsaa da justica, ainda que as
sancbes da lei se apliquem, o homem sera o lobbodeem, pela quebra do

convivio fundado no consentimento e na cidadafg2a05, p. 131-132).

Efetivamente, ndo se pode querer trabalhar a filpsto direito como um saber
acabado, pronto, em que os “pareceres” estdo digpsra todos os estudantes, como se
evidencia em muitos manuais da dogmatica jurididd'repasse” do saber é tudo o que nao
pode acontecer nas aulas de filosofia do direitmcipalmente pela razdo de que se esta
diante da filosofia, cujo saber constitui algo ¢arislo e ndo um dado pronto e acabado. Tal
fato, muitas vezes, ndo é entendido pelos prépgonosntes que trabalham filosofia do direito,
quando entdo as aulas irdo se tornar um mero eembssconteldos, sem a necessaria
preocupacdo epistemoldgica inerente a propriadii@s De acordo com Monteiro (2004,
p.197), no momento em que o ensino de filosofiaideito consegue ultrapassar a ideia de
repasse de contedudos historicamente encapsuladassieme a funcdo de cultivar o
pensamento reflexivo no aluno, estar-se-a4 vencanlarreira do utilitarismo tecnoldgico, a
que se tem inclinado boa parte das faculdadesreiéodio Brasfl.

Ora, o docente que deseja lecionar filosofia deitdirdeve estar consciente de que suas
aulas serao de discussado e construcdo do saberjangais sera o ensino filosofico-juridico
algo técnico e acabado, sob pena de se estamdetida propria Filosofia o seu potencial
emancipador, portanto, construtivo do saber. Bspeiscussdes dos temas propostos em sala
de aula que o aluno ira construir o seu saberaquese quer critico, voltado a aplicacéo justa

do direito, enquanto direito normativo, de forma qu

®. Na leitura de Monteiro, “o enfoque dogmatico e fatrmobre os temas juridicos produziu educadores com
imensa dificuldade em operar com o humano em slauth, cultivando muitas vezes até verdadeirasaoer
pelas discussGes mais amplas no recinto da cleessdo possivel até mesmo detectar a presencatdeatsa
pelas vivéncias de carater reflexivo dos alunggQ04, p. 226).



o desafio e a grande tarefa do professor de Fitbslf Direito € assumir a sua
docéncia ndo como a reprodugdo da crenga na tres@onile conhecimentos aceitos
passivamente pelos alunos, mas como atividadeicheld¢dagdgica engajada no
projeto de desenvolvimento da autonomia dos grathsan(MONTEIRO, 2004,
p.201).

A reflex@o proposta por Habermas de que a filostdia é mais aquela que determina o
lugar das outras ciéncias, mas sim aquela quereseagpa com uma nova funcéo de intérprete
mediadora, merece importante destaque na filodofidireito contemporanea. Sera, ela, pois,
a disciplina encarregada de fazer o contrapontogonatismo juridico em prol de um direito
de cunho humanista e libertador. E por meio de pratica docente comunicativa que o
ensino de filosofia do direito alcancara a efetitage seu potencial emancipatorio, em que “a
Filosofia do Direito pode produzir na grade curacudo curso uma ponte para a desejavel e
propalada integracdo entre as demais disciplir@sjup combate a fragmentacao positivista
do saber por sua propria natureza epistemologiddONTEIRO, 2004, p. 218).

Com isso, poder-se-a pensar, em uma nova perspeciiica para a filosofia do direito,
por duas razbes. Primeiro, enquanto pilar teddicgpensamento juridico, através de uma
relacdo pedagdgica renovada capaz de ofertar uteagiaidade critico-relfexiva aos futuros
detentores do titulo de bacharel em Ciéncias dadde Sociais e, segundo, mantendo-se
integra a prosposta habermasiana de a Filosofia &ssumir uma nova funcéo de intérpre-

mediadora com as outras areas do conhecimento.

Consideracoes finais

Ante a retomada do ensino da formacdo humanistisacarsos de direito, torna-se
importante que o debate pedagdgico acerca destEplitias esteja presente, tendo em vista o
necessario cuidado que se deve ter na relacdospoofaluno e ensino-aprendizagem, no
intuito de ndo massificar os conteudos, bem compraigorcionar o debate tedrico acerca do
discutido em sala de aula.

Vislumbrar na filosofia a funcédo de intérprete-naeldira suscita a possibilidade de
significativa melhora na aplicacdo do direito aasaos concretos, vez que € por meio do

entendimento das relagdes sociais, das desigualddde riscos ambientais, das economias



desenvolvidas e subdesenvolvidas, que se podeafetnte produzir um direito capaz de
oferecer respostas satisfatorias aos problemasropotraneos.

A partir da reflexdo de Habermas de que a filosaleve ser aquela intérprete-
mediadora engloba-se a possibilidade da filosobaddeito também fazer a mediacéo
necessaria do dialogo entre as demais discipliaagrdde curricular do curso de direito.
Dessa forma, opera um didlogo ndo so interdis@plimas também na relagdo professor-
aluno, em que a construcéo do saber se fard deafoomunta, oportunizando aos alunos a
possibilidade de despertar um senso critico-reftexque muitas vezes o enfoque t&o-
somente dogmatico néo traz.

Assim, conclui-se que a pratica docente responsgavehlmente comprometida com a
funcao inerente a filosofia, ou seja, a construgdcsaber, e ndo o repasse de um suposto

saber pronto e acabado pode contribuir para a fifonde juristas criticos e humanistas.
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