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RESUMO

O presente estudo pretende refletir sobre o direito a literatura enquanto direito fundamental,
visto como condi¢cdo de humanizagao, uma vez que confirma no homem tragos essenciais para
sua articulacdo na sociedade. Neste sentido, a literatura corresponde a uma necessidade
universal cuja satisfacdo origina um direito. Para tanto, a pesquisa apoia-se nos estudos
criticos de Antonio Candido, sobretudo a partir do texto “O direito a literatura”, capitulo do
livro “Vérios Escritos”; “Sobre a Literatura”, de Umberto Eco. Para consolidar a legitimidade
desse direito, apdia-se no Law and Literature Movement que aborda as relagcdes entre o
Direito e a Literatura. Além disso, fundamenta-se nas leis e normas juridicas que protegem e
asseguram o direito a educacdo e a cultura, encontradas na Constituicdo Federal de 1988,
assistidas pelos Direitos e Garantias Fundamentais. Dessa forma, pretende-se assegurar e
empregar o direito a literatura, ja que esta funciona como instrumento de formacéo critica e,
portanto pertinente a todos os niveis da sociedade.
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ABSTRACT

The present study aims to reflect on the right to literature as a fundamental right, seen as a
condition of humanization, once confirmed in man traits essential to its articulation in society.
In this sense, the literature corresponds to a universal need whose satisfaction comes from a
right. To this end, the research is based on critical studies of Antonio Candido, especially from
the text "the right to literature”, chapter in the book "Several Written"; "Literature” by
Umberto Eco. To consolidate the legitimacy of this right, rests on the Law and Literature
Movement that discusses the relationship between the law and literature. In addition, based on
the laws and legal standards that protect and ensure the right to education and culture, found
in the Federal Constitution of 1988, assisted by fundamental rights and guarantees. In this
way, we intend to ensure and employ the right to literature, since this works as an instrument
of critical training and so relevant to all levels of society.
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1. INTRODUCAO

A reflex@o nascida deste trabalho sobre o papel da literatura como instrumento de
educacdo abrange vérias implicagdes, a primeira legitima toda relevancia literaria como
ferramenta social de direito a todos, expressada no ordenamento juridico enquanto um direito

a cultura e a educacéo, desde o periodo da Constituicdo do Brasil Império até a Constituicdo



Federal de 1988; a analise das legislacdes que compreendem esta trajetdria serd objeto de
estudo do capitulo seguinte. A segunda implicacdo aponta a sociedade o carater social dos
géneros literarios, capazes de ampliar o horizonte de conhecimento de mundo e formar
cidaddos criticos e emancipados. Assim, revela sua funcdo educativa, pois modifica as
percepcdes e rompe com o automatismo.

Ao longo dos altimos séculos, a educacgao tornou-se requisito para que os individuos
tenham acesso ao conjunto de bens e servicos disponiveis na sociedade, constituindo-se em
condicdo necessaria para desfrutar de outros direitos. O direito a educacdo atualmente €
consagrado como um dos direitos fundamentais. Trata-se de um direito que consiste na
compulsoriedade e na gratuidade da educacao.

Segundo Oliveira (2002) a Constituicdo de 1988 define que a declaracdo do direito a
educacdo dirige-se aos niveis de escolaridade garantidos a todos os cidaddos, “pode ser
declarado o direito a educacdo elementar pela faixa etaria da populacdo a ser atendida
(educacdo de seis aos 14 anos para todos), pelo nivel de ensino abrangido (ensino
fundamental) ou, de forma mais precisa, escola fundamental de 9 anos.”(2002, p.15). O texto
de 1988 apresenta varias novidades acerca do tema, trata-se da primeira vez na historia
constitucional que se explicita a declaracdo dos direitos sociais, destacando-se a educacao.

De forma especifica, o direito a educagdo surge na Constituicdo Federal de 1988
inicialmente no Art. 6°: “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢ao”. No capitulo da educagdo, o Art. 205, anuncia
que “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.”

Contudo, a literatura abordada em estudo como ferramenta indispensavel a educacéo,
permanece inatingivel as camadas populares. Historicamente as classes inferiores ndo tinham
acesso a educacdo, portanto era privilégio da elite; porém mesmo com a universalizacdo da
educacdo que atingiu os segmentos mais necessitados ou mais distantes da civilizagdo, os
géneros literarios submeteram-se as regras do mercado, industrializaram-se, tornaram-se
produtos comerciais.

E assim, ndo diferente, a literatura apenas obtem significado para uma minoria. Uma
restrita minoria, pois de acordo com Candido (1995) existe uma grande parte daqueles que
estdo em posicdo social privilegiada, porém, desprovidos de percepgdo e interesse real pela

arte e a literatura que possuem ao seu alcance, sdo atraidos pelos modismos por mero



prestigio social. Neste sentido, o objetivo do estudo é de evidenciar o poder transformador dos
objetos literarios, sua conexdo com o estudo do direito e a preocupagdo do legislador em
garanti-los a toda sociedade, dentro da perspectiva dos direitos fundamentais da dignidade da

pessoa humana, e da sua universalidade.

De fato a Constituicdo Federal Brasileira promulgada em 1988 é a primeira a adotar
como principio supremo a dignidade da pessoa humana, o que traz reflexos positivos a varios
segmentos da estrutura social. Entretanto, os direitos a educacdo e a cultura ainda néo
atingiram substancialmente a universalidade, seja por limites impostos pelo contexto sécio-
politico ideoldgico e cultural, que, em algumas situagdes, impede sua “universalizagdo”, seja

por mero desleixo da sociedade.

Nesse sentido, € mister o respeito da legislacdo aos valores da educacao, como forma
de producdo e transmissdo do conhecimento necessario ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e ao fortalecimento dos direitos e liberdades. Levando essa premissa ao
plano pratico, ndo restam davidas de que, quanto mais efetiva a garantia do acesso a
educacdo, mais fortalecido estard o individuo, eis que suprido de conhecimentos e saberes
diversificados que o habilitardo a usufruir os beneficios inerentes a vida mais autbnoma, apta
ao exercicio do livre-arbitrio, o qual ndo se pode cogitar em um ambiente de dominacédo pela
ignorancia.

Visto isso, para a apreciacao bibliogréfica da pesquisa foram abordados os escritos de
Antonio Candido (1995), onde aponta a funcdo educativa e social da literatura como um
direito humano inalienével, sobretudo a partir do texto “O direito a literatura”, capitulo do

livro “VVarios escritos”.

O embasamento histérico dos estilos literarios foi vislumbrado sob os preceitos de
Umberto Eco (2003), de sua obra “Sobre a literatura”. Para definicdo de arte, cultura e suas
caracteristicas emancipatérias utilizaram-se 0s conceitos apontados por Regina Zilberman
(2001), Vincent Jouve (2002) e Alfredo Bosi (2008).

A legitimidade do direito & literatura apoiou-se na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, que expressa em seus artigos o direito universal a educagdo e
seus diversos meios de se operar, entre eles a literatura; na Lei n® 9.394/96 Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo; e na Lei n® 8.069/90 Estatuto da Crianca e do Adolescente. E no Law and
Literature Movement, movimento iniciado em 1970 nos Estados Unidos que conseguiu
despertar na cultura juridica desse pais e na Europa uma conexao entre a literatura e o direito.

A mencéo desse movimento no estudo justifica-se para ratificar que nos paises desenvolvidos



preocupacao de efetivar o direito a literatura ja adquiriu proporcdes significativas, enquanto o
Brasil, embora tendo previsdo legal, ainda ndo despertou para tal importancia.

2. EDUCACAO E LITERATURA COMO DIREITO FUNDAMENTAL

As primeiras indica¢Ges do direito a educagdo surgiram ainda na época do Império,
com a Constituicdo Imperial de 1824, a mais significativa esta presente na Declaracdo dos
Direitos do Cidaddo, o Artigo 179. “A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos
cidaddos brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranga individual e a propriedade, é
garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira seguinte: (...) 32) A instrucao primaria é
gratuita a todos os cidadaos.”

A esse respeito, Bittencourt (1993) observa que no periodo imperial, em muitas
provincias decretou-se a obrigatoriedade da instrucdo priméria, detalhando-se as multas para
0S pais ou tutores que ndo cumprissem as determinacBes legais. Do ponto de vista da
legislacdo, essa declaracdo posiciona o Brasil entre os primeiros paises do mundo a fazé-la.
Entretanto, o analfabetismo era a condigdo de instrucdo da maioria da populacdo e o Poder
Publico ndo desenvolveu esforgos para transformar a educagdo em politica pablica.

Vale lembrar, que havia restricdo da concessdo do direito a educacgdo ja que a maioria
da populacdo era constituida por escravos. Essa situacdo, de exclusdo da maioria a0 acesso a
escola permaneceu por todo o periodo imperial.

A Revolucdo de 1930, de acordo com Oliveira (2002) trouxe consigo a promessa de
modernizacdo, consolidado a perspectiva que atribui um papel central a educacdo na
construcdo da nacionalidade, o que reflete na criacdo do Ministério da Educacdo e Saude e na
estruturacdo de um Sistema Nacional de Ensino, centralizado nos interesses politicos de
governo. A Constituicdo de 1934 definiu os marcos legais dessa institucionalizacdo. Baseada
na Constituicdo Alema de 1919, e na Constituicdo Espanhola de 1931, a Constituicdo de 1934
incorporou os direitos sociais aos direitos do cidaddo. Neste cenario que surge “pela primeira
vez no Texto Constitucional brasileiro um capitulo de dedicado a educacdo, tratando de temas,
que a partir de entdo, serdo incorporados a todos os demais”. (OLIVEIRA, 2002).

A esse respeito, na Constituicdo de 1934 no que se refere a declaracdo do direito a

educacdo é valido destacar dois artigos, o Art. 149 e 150, o primeiro diz:

A educagdo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros



e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite
eficientes fatores da vida moral e econdmica da Nacdo, e desenvolva
num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.
(CF/1934 apud OLIVEIRA, 2002)

Torna-se oportuno frisar que no contexto da época havia conflitos em relacdo a
primazia. Ao se reconhecer que a familia a possuia, estava se legitimando o subsidio publico a
escola particular, em outras palavras, significava que a familia tinha o direito de escolher o
tipo de educacao de sua preferéncia e ao Estado caberia criar condi¢des para sua efetivacéo.

No que diz respeito ao Art. 150 estabelece a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino.
Mesmo tendo vigorado por pouco mais de trés anos, Constituicdo de 1934 é uma referéncia
fundamental, Oliveira (2002) acrescenta que “as polaridades e op¢des politicas que la

afloraram sdo centrais nos debates educacionais até os dias de hoje”.

Poucos anos a frente, em 1937 foi decretada por Getulio Vargas a nova Constituicao,
decorrente do golpe militar. Foi inspirada no texto polonés e por isso ficou conhecida como a
“Polaca”. Sua estrutura remetia o direito a educa¢do como uma responsabilidade da familia,
mais especificadamente no Art. 125, nos seguintes termos: “a educacdo integral da prole € 0
primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado ndo serd estranho a esse dever,
colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar sua execucdo ou suprir as

deficiéncias e lacunas da educacdo particular.”

Esse texto priorizava a escola particular para efetivar o direito do cidaddo a
educacéo, ndo atribuindo tal tarefa como dever do Estado, a ele reservava-se apenas o papel
subsidiario. Além disso, afirmava que a educagéo era “o primeiro dever e o direito natural dos

pais”, omitindo-se o direito da crianga.

Adiante, ap6s a segunda guerra mundial e sob influéncias de ares democraticos
promulga-se a Constituicdo de 1946, a qual retomou alguns temas educacionais e formulagcdes
do texto de 1934. A declaracdo do direito & educacdo aparece no Art. 166 “A educagdo ¢
direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios e liberdade e
nos ideais de solidariedade humana”. Desta maneira, retomava-Se a ideia presente no texto de
1934 da educagdo como um direito de todos. Porém, em seu art. 168, estendia a sua
gratuidade ulterior ao primario apenas para aqueles que comprovassem insuficiéncia de
recursos, ocorréncia que divergia da Constituicdo de 1934 que previa a democratizagdo deste

nivel de ensino para todos através da progressiva instituicdo da gratuidade.



Em 1964 a ditadura decorrente do Golpe Militar necessitou de outro ordenamento
juridico, resultando na Constituicdo de 1967. Nesse texto a educagdo é abordada no Art. 168

nos seguintes termos:

A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola;
assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio
da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade
humana.(...)

83°- A legislagdo do ensino adotara os seguintes principios e normas:

II- 0 ensino dos sete aos quatorze anos € obrigatorio para todos e
gratuito estabelecimentos nos estabelecimentos primérios oficiais;

I11- 0 ensino oficial ulterior ao primario serd, igualmente, gratuito para
quantos, demonstrando efetivo aproveitamento, provarem falta ou
insuficiéncia de recursos. Sempre que possivel, o Poder Publico
substituird o regime de gratuidade pelo de concessdo de bolsas de
estudo, exigindo o posterior reembolso no caso de ensino de grau
superior. (CF/1997 apud OLIVEIRA, 2002)

No inciso Ill, retomou-se a tematica ja presente na Constituicdo de 1937 e 1946: a
garantia da gratuidade no ensino ulterior ao primario apenas aqueles que demonstrassem falta
ou insuficiéncia de recursos. Sobre isso, Oliveira considera ser “uma novidade introduzida,
como decorréncia da negacgdo da gratuidade em geral, era a idéia de bolsas restituiveis, que

deu origem ao mecanismo do crédito educativo no ensino superior.”(2002, p. 22)

A Emenda Constitucional n® 1, de 1969, também conhecida como Constituicdo de
1969, assegurava em seu Art. 176, o qual reconheceu pela primeira vez, em nivel
constitucional, a educacdo como direito de todos e dever do Estado. Neste sentido, torna-se
oportuno ressaltar que em termos de legislacdo ndo constitucional a primazia coube a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 4.024/61.

No que diz respeito ao texto de 1988, a sétima e atual Constituicdo, trata-se de um
grande marco na tentativa de constru¢do de um Estado de bem-estar social, preocupa-se em
garantir os direitos fundamentais da dignidade da pessoa humana, denominada por Ulysses
Guimarées como a Constituicdo Cidadad. O Texto explicita, pela primeira vez, a declaracdo

dos direitos socias, destacando-se com prioridade, a educagéo.

O direito a educacdo esta expresso, inicialmente, no Art. 6° “Sao direitos socias a
educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a

maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao”.

(LEGISLACAO, 2005).



Em seu Capitulo I1l- da Educacédo, da Cultura e do Desporto, a Constituicdo de 1988

deu relevante importancia a cultura. Para Jose Afonso da Silva (2005) a relevancia cultural

ocorre:

(...) tomando esse termo em sentido abrangente da formacéo
educacional do povo, expressao criadora da pessoa e das projeces do
espirito humano materializadas em suportes expressivos, portadores
de referéncias a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, que se exprimem por varios de
seus artigos (arts. 5°, IX, 23, llI-V, 24, VII-X, 30, IX e 205-217),
formando aquilo que se denomina ordem constitucional da cultura,
constituida pelo conjunto de normas que contem referencias culturais
e disposi¢cdes consubistanciadoras dos direitos sociais relativos a
educacdo e a cultura. (2005, p. 781)

Anisio Teixeira (apud SILVA, 2005, p. 783), afirma que a educagcdo como processo

de reconstrucdo da experiéncia, € um atributo da pessoa humana, e por isso tem que ser

comum a todos. Essa concepcdo é adotada pela Constituicdo nos arts. 205 a 214, quando

declara que ¢ um “direito de todos e dever do Estado”. Tal entendimento eleva a educagdo a

categoria se servigo publico essencial, que ao Poder Publico compete possibilitar a todos.

Visto isso, torna-se necessario a apresentacao dos artigos da Constituicdo Federal de

1988 que foram mencionados e 0s demais que compdem o objeto do estudo, dentre eles:

seguintes termos:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade, nos termos seguintes:

IX — é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e
de comunicacdo, independentemente de censura ou licenca.

Art. 23. E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:
V - proporcionar 0s meios de acesso a cultura, & educacgéo e a ciéncia;

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

No texto de 1988, o direito a educacao € especificado e detalhado no art. 208, nos

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:



I- ensino fundamental, obrigatorio e gratuito inclusive para 0s que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria;

I1- progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

I11- atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV- atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos
de idade.

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI- oferta de ensino noturno regular, adequada as condicdes do
educando;

VI1I- atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a salde.

8§1°. O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§2°. O ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.

83°. Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais e
responsaveis, pela freqiiéncia a escola. (LEGISLACAO, 2005).

Torna-se necessario observar, que o contetdo do inciso IV do artigo mencionado
sofreu alteragdo com o sancionamento da Lei n° 11.274 de 2006, que de regulamenta o ensino
fundamental de nove anos, portanto o atendimento da educacdo infantil abrange a faixa etéaria
de zero aos cinco anos de idade.

A respeito do direito a educacdo basica, Candido (2001) indica que o principio da
dignidade da pessoa humana serve como referencial de definicdo do padrdo minimo dos
direitos sociais; por essa razéo, apenas o0 reconhecimento dos direitos fundamentais subjetivos
nédo bastam.

Dessa forma, direito ao ensino fundamental obrigatério ao sofrer violagdo
consubstancia desrespeito ao principio mencionado, pela negacdo do acesso a capacidade de
compreensdo do mundo e da liberdade concreta de se autodeterminar e usufruir seu potencial
para dar sentido a existéncia. Assim, Candido assinala que é por isso que tal aspiracdo ndo é
alcancada, quando as pessoas sdo condenadas a ignorancia, por falta de acesso aos bens da

cultura e a outros recursos proporcionados pela educacéo escolar.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara
a valorizacéo e a difusdo das manifestacdes culturais.



§ 3° - A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duragédo
plurianual, visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo
das acdes do poder publico que conduzem a:

| - defesa e valorizacdo do patrimonio cultural brasileiro;

Il - producdo, promocgéo e difusdo de bens culturais;

I11 - formacdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas
multiplas dimensdes;

IV - democratizacdo do acesso aos bens de cultura

V - valorizacdo da diversidade étnica e regional.

Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acéo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se
incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

I11 - as criagBes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos
destinados as manifestacdes artistico-culturais;

§ 3° - A lei estabelecerd incentivos para a produgdo e o conhecimento
de bens e valores culturais. (LEGISLACAO, 2005).

Isto posto, pode-se perceber que a legislacdo contempla o acesso aos bens imateriais.
Entdo significa um direito, de fato, de todo cidaddo. Entretanto, um direito que mesmo
assegurado pela Constituicdo Federal, a qual é detentora de um poder supremo que rege todo
0 ordenamento, as pessoas em sua grande parte, passam pela vida sem nunca terem tido
contado com o0 mundo da literatura, sem se identificarem com esse ou aquele personagem da

literatura erudita.

3. ANTONIO CANDIDO E A IMPORTANCIA DA LITERATURA COMO DIREITO
FUNDAMENTAL

Somente ap6s as barbaries cometidas ao longo da historia, principalmente da
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), que os direitos humanos tornaram-se 0S
protagonizadores das Cartas Magnas de muitos paises. Antonio Candido (1995) assegura que
0 movimento pelos direitos humanos se fortalece no século XX, trata-se da primeira era da
historia que torna possivel vislumbrar uma solucdo para as grandes desarmonias que geram a
injustica.

A literatura enquanto objeto artistico e estético torna-se fator indispensavel para a

humanizacdo, a qual, de acordo com Antonio Candido (2001) é o processo que confirma no



homem os tragos essenciais, como a capacidade de reflexdo, a aquisi¢do do conhecimento, a
percepcdo das emogdes, 0 convivio e o respeito para com o proximo, o conceito de feio e
belo, a capacidade de envolver nos problemas cotidianos, a consciéncia da complexidade do
mundo, o cultivo do humor. A literatura oferece essas condi¢cdes de humanizacdo, prepara e
desenvolve a mente das pessoas para serem mais compreensivas e abertas.

Nesse ambito, a literatura deve ser entendida como um direito fundamental,
assim como a alimentacdo, moradia, emprego. Mas antes disso, € importante compreender
que existe uma grande dificuldade entre os homens de aceitar que aquilo que € indispensavel
para um também ¢ para o seu proximo, no entanto, Candido observa “o esfor¢o para incluir o
semelhante no mesmo elenco de bens que reivindicamos esta na base da reflexdo sobre os
direitos humanos.” (1995, p. 241).

Por isso, a luta pelos direitos humanos pressupde a consideracdo de
tais problemas, e chegando mais perto do tema eu lembraria que sdo
bens incompressiveis (de direito a todos) ndo apenas 0s que asseguram
sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas 0s que garantem a
integridade espiritual. S8o incompressiveis certamente a alimentacéo,
a moradia, 0 vestuario, a instrucdo, a saude, a liberdade individual, o
amparo a justica publica, a resisténcia a opressdo etc.; e também o
direito a crenca, a opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura.
(1995, p.241).

O autor ainda relaciona a literatura com os direitos e garantias fundamentais
sob dois aspectos diferentes; em primeiro verifica que a literatura corresponde a uma
necessidade universal, e se ndo satisfeita, mutila a personalidade, “porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo de mundo ela nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é
mutilar nossa humanidade.” (1995, p.256).

No segundo, confere a literatura um poder consciente de desmascaramento,
pois revela as situacdes de restricdo dos direitos, ou de negagdo a eles, como a miseria, a
serviddo, a mutilagdo espiritual. “Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a
luta pelos direitos humanos.” (1995, p.256).

Neste sentido, a literatura posiciona-se como manifestacdo universal dos homens em
todas as épocas, assim ela corresponde a uma necessidade geral, que precisa ser satisfeita e
essa satisfacdo constitui um direito.

A partir dessa linha de pensamento, Candido (1995) assinala a importancia do
folclore, da sabedoria popular, do provérbio, porém na maioria dos casos as pessoas nao tem

acesso a literatura erudita, as producdes marcadas pelo valor artistico e estético, uma vez que



assim constituidas permitem que o leitor ou expectador possam se apropriar do carater
humanizador que advém da estrutura do objeto de arte.

Conduto € necessario considerar que a difusdo da literatura erudita deixe de ser
privilégio de pequenos grupos, a sociedade precisa se organizar de uma maneira que garanta
uma distribuicdo equitativa dos bens, pois s6 assim os produtos literarios poderdo circular sem
barreiras. Neste ambito a situacdo brasileira é dramatica ja que parte da populacdo constitui-se
de analfabetos funcionais, ou seja, 0S que apenas conseguem escrever 0 proprio nome, e que
vivem em condi¢des que impossibilitam o tempo e até mesmo um lugar de lazer indispensavel
a leitura.

Por isso, a frui¢do da literatura enfrenta varios obstaculos, que envolvem diretamente
questdes econdmicas e sociais oriundas da época colonial, trata-se de desigualdades
sustentadas por sistemas politicos que possibilitaram e ainda possibilitam a poucos terem
muito, e a muitos terem pouco ou quase nada.

Além da desigualdade social e econdmica, Candido (1995) envolve também o
problema da intercomunicacdo dos niveis culturais (da literatura erudita com a popular), ele
acredita que as sociedades que mantém a desigualdade como norma, como é o caso do Brasil,
“devem promover movimentos € medidas, de carater publico ou privado, para diminuir o
abismo entre 0s niveis e trazer ao povo os produtos eruditos.” (1995, p.259), pois o principal
problema € a falta de oportunidade e ndo a de capacidade.

Produtos que séo instrumentos de conhecimento da historia, da economia, da politica
e do comportamento da sociedade brasileira, os quais possibilitam o resgate da realidade de
cada época e propiciam ao leitor construir um juizo de valor e uma relacdo com a atualidade.

Embora, importantes obras literarias ja facam parte dos curriculos escolares, ndo é o
suficiente ndo satisfaz a riqueza cultural concentrada nelas. Uma vez que, como dito
anteriormente, muitas vezes ndo sao trabalhadas para humanizar, adotam um carater
meramente informativo. Isso ocorre, devido a uma gama de fatores que repercutem no
fracasso escolar, principalmente no ensino publico.

Portanto, a busca pelos direitos humanos é também a procura por um panorama em
que todos possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. A distincdo entre o popular e o
erudito ndo serve para justificar e manter uma separacdo cultural totalmente injusta, como se a
sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis.

Promover uma sociedade justa, humanizada e emancipada é quebrar a barreira entre
0s niveis culturais, oferecendo a possibilidade de fruicdo da arte e da literatura a todas as

camadas sociais. E assim exercer o direito que compete a todos.



3.1. Abordagem conceitual da arte literaria

A palavra arte, de origem latina “ars”, esta na raiz do verbo articular ¢ denota a agéo
de unir as partes em um todo, resultando na construgcdo de um novo ser, a obra de arte. E
guem opera essa obra é o artista, que deve preocupar-se com trés momentos decisivos, que
podem ocorrer simultaneamente “o fazer, o conhecer e o exprimir” (PAREYSON, apud BOSI,
2008, p.08). Desse modo, em toda arte € possivel detectar latentemente essas dimensdes, e

isso revela que ja foi objeto de uma cultura, conceito e critica. Em outras palavras:

A arte € um fazer. A arte € um conjunto de atos pelos quais se muda a
forma, se transforma a matéria oferecida pela natureza e pela cultura.
Neste sentido, qualquer arte humana, desde que conduzida a um fim
pode chamar-se de artistica. (BOSI, 2008, p. 13).

Quando se pensa na arte literaria, percebe-se que ha um nivel maior de complexidades,
ja que o escritor trabalha com meios verbais repletos de significagbes. Entretanto, é
importante lembrar “que a obra ¢ tanto mais artistica quanto mais definidos os seus canais de
expressao” (READ apud BOSI, 2008, p.57). Dessa forma, cabe ao escritor modelar seu texto,

preocupando-se ndo apenas com a boa forma, mas também com seu valor comunicativo.

Contudo, de acordo com Bosi (2008) a funcdo da linguagem ndo é exteriorizar um
contetdo ideoldgico ja pronto. A consciéncia poética constrdi um “objeto semantico a partir
de uma situacdo interiorizada sempre complexa, mas o perfil da obra e os aspectos
particulares sdo definidos pelo artista” (BOSI, 2008, p. 58), a medida que ele da contorno e

revelo a sua intuigéo.

E se a obra finalizada transmite uma “viva impressdo de uno - todo”, ¢ errdneo pensar
que isso acontece pela simplicidade do conteudo, e sim pelo poder de sintese de quem o
escreveu que “pela agao da forma expressiva, compo0s a diversidade dos particulares, explorou

as suas contradigdes e ambigiiidades.” (BOSI, 2008, p.58).

Assim, a tarefa do leitor, do verdadeiro leitor, é captar todas as mensagens da obra, as
extrinsecas e intrinsecas, para tanto é necessario que ele conhega pelo menos o periodo
historico em que foi escrito e em quais circunstancias encontrava-se o autor. 1sso implica que
uma leitura leva a outra, ou melhor, para a compreensdo de um texto é necessario um estudo,
uma analise de varios aspectos que envolvem o escrito. Caso contrario, pode incidir em uma

conotacdo totalmente antagonica.



Deste modo, contata-se que a arte em suas diversas formas de expresséo - literatura,
mdsica, pintura, danca, teatro - desempenha uma atividade fundamental do ser humano, que
ao produzir objetos e despertar certos estados psiquicos no receptor, ndo se esgota de
significado, e ainda, € um modo dos homens entrarem em relacdo com 0 universo e consigo
mesmo.

Vale destacar, que para Bosi “as potencialidades da imagem e da palavra gozam de um
dom talvez inexaurivel: o de formar novas arborescéncias que dialetizam a expressédo da seiva
original.” (2008, p.62).

3.2. O carater humanizador da literatura

A literatura de acordo com Umberto Eco (2003) surge como bem imaterial para a vida
social e individual, trata-se de um patrimdnio coletivo e individual capaz de criar identidade e
comunidade.

A tradicdo literaria em estudo € composta por textos que nao tenham funcéo
burocratica, mas sim que sejam ‘“gratia sui, por amor a si mesma - e que léem por deleite,
elevacdo espiritual, ampliacdo dos proprios conhecimentos, talvez por puro passatempo, sem
gue ninguém os obrigue a fazé-lo” (ECO, 2003, p.09).

A literatura possui o poder de transmitir valores, discutir conceitos despertar novas
interpretacdes, em suma, educar. A leitura de obras literarias ndo remete a uma ideia pronta,
mas sim & liberdade de interpretagdo, pois segundo Eco a obra literaria “(...) propde um
discurso com muitos planos de leitura e nos colocam diante das ambigiiidades da linguagem e
da vida.” (2003, p. 13).

O ato de ler é transformador, pois através dessa agdo a obra passa de artefato artistico a
objeto estético, composto de contemplagéo, entendimento e interpretagdo. Para Vincent Jouve,
o sentido da leitura esta presente no contexto cultural, “toda leitura interage com a cultura e os
esquemas dominantes de um meio e de uma época” (JOUVE, 2002, p. 22).

Neste sentido ela s6 pode ser bem sucedida, se for capaz de formular algo no leitor,
para tanto Zilberman assinala “os atos de compreensdo envolvidos no processo de
constituicdo do significado capacitam o leitor a refletir sobre si mesmo e a descobrir um
mundo que até entdo nao tivera acesso.” (2001, p.52).

Partindo desse principio, atribui-se a leitura uma natureza emancipatoria, pois, nas

palavras de Hans Robert Jauss:



[...] o horizonte de expectativas da literatura distingue-se do horizonte
de expectativas da vida pratica historica, porque ndo s6 conserva
experiéncias passadas, mas também antecipa a possibilidade
irrealizada, alarga o campo limitado de comportamento social a novos
desejos, aspiracdes e objetivos e com isso abre caminho a experiéncia
futura. (apud ZILBERMAN, 2001, p.55).

Assim, as obras literarias e suas leituras sdo detentoras de um grande poder
libertario, sdo verdadeiros instrumentos de emancipacao interior e social. Mas, infelizmente,
ndo fazem parte da rotina da grande maioria das pessoas, principalmente das mais pobres.
Muitas vezes, a leitura ndo é estimulada, ou entdo é inserida no contexto escolar de modo
errdneo, e acabam por mutilar o verdadeiro sentido literario. E ela assume uma conotacédo de

sacrificio, castigo e obrigacdo para essas pessoas.

Além disso, a maneira que a sociedade se organiza pode restringir ou ampliar a
fruicdo desse bem humanizador. O que existe de grave na sociedade brasileira, segundo
Candido (1995), é que ela abafa as possibilidades, de tal forma que trata como se fossem

compressiveis muitos bens materiais e espirituais que sdo incompressiveis.

O autor ainda afirma que um homem do povo esta praticamente privado da
possibilidade de conhecer e desfrutar de Machado de Assis ou Castro Alves, para este homem
ficam a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, o provérbio. E evidente que
essas modalidades sdo importantes e nobres, mas ndo € correto considera-las como suficientes
para a grande maioria da populacdo que, devido a pobreza e a ignorancia, estdo impedidas de

chegar as obras eruditas.

4. O DIREITO A LITERATURA: UMA CONEXAO VALOROSA

A literatura, também, formata o direito a medida que fornece metaforas e narrativas
que se constituem em elementos aceitaveis para a explicacao de ideias e paradigmas juridicos.

E também existe a possibilidade do direito ser interpretado como uma forma de arte.

Ainda, essa relacdo entre direito e literatura pode ser admitida por Germano
Schawartz, quando em seu estudo refere-se a0 movimento iniciado em 1970, nos Estados
Unidos, Law and Literature, que impulsionou os estudos da literatura no direito, e tem como
objetivos sistematizar e organizar o0 método de estudo do direito, e encontrar na literatura

pontos de apoio que fornecam compreensdes necessarias.



Esse movimento enxergou a possibilidade de conexdo dessas &reas e repercutiu,
primeiramente, nos Estados Unidos e na Europa, mas ainda nédo trouxe reflexos significativos
a cultura juridica brasileira.

Dessa forma, nota-se que faculdades norte-americanas ja adotaram uma disciplina
que pode ser ligada ao direito e a literatura, entre elas estdo a Harward Law Schooll.

Visto a importancia dessa correlagdo sendo reconhecida pelos paises desenvolvidos,
vale salientar que a proposta é de que a literatura podera conduzir o direito a um
aprofundamento de seus valores e de suas decisfes. Assim, o Law and Literature Movement
sugere uma divisdo tripla desse estudo: o direito na literatura, o direito como literatura e o
direito da literatura.

O direito na literatura € um ramo que se aprofunda nas formas sob as quais o direito é
representado na literatura. Ela pode interpelar aspectos do mundo juridico trazendo uma
reflexdo acerca dos pretensos saberes positivos sobre os quais o direito busca sustentar sua
fundamentacao.

Outros pontos de contato podem ser pertinentemente levantados. Tal como a
dimensao historica, os registros cultural e temporal, visualizados na literatura entre os quais se
inscreve a representacdo do sistema juridico. Como fonte de pesquisa histéria a literatura ha
tempos vem sendo utilizada como material de pesquisa para diversas areas das ciéncias

humanas.

Varios sdo 0s mestres da literatura, nacionais e internacionais, que podem ser citados
para ilustrar este conceito, como Shakeaspeare (Mercador de Veneza, Medida por Medida),
Victor Hugo (Os Miseraveis), Machado de Assis (Memdrias Pdstumas de Bras Cubas, O
alienista), Drauzio Varela (Estacdo Carandiru), Kafka (O Processo), William Golding,
Graciliano Ramos, Jorge Amado, José Lins do Rego, Rachel de Queiroz, Erico Verissimo,
Monteiro Lobato Robinson Crusoé, Dom Quixote, O Fausto, Os Lusiadas, Divina Comédia.
Obras essas que pertencem ao patriménio da humanidade.

E tantos outros autores e obras praticamente esquecidos, mas que contribuiram para
expor e denunciar a miséria, a exploragdo econdmica, a marginalizagdo o que 0s tornam

“figurantes de uma luta virtual pelos direitos humanos.”(CANDIDO, 1995, p. 256).



CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes expostas nesse estudo, sobre a literatura e o direito
consolidado a ela, fica explicito o seu imenso poder de humanizar e de libertar as mentes e
sociedades alienadas. Esse poder se estende as tantas outras manifestaces artisticas como
mausica, teatro, pintura e danca.

A pesquisa aponta que o Texto Constitucional reconhece a importancia da literatura
garante o seu direito a ela através da educacdo, determina sua universalidade e a coloca em
primazia nos direitos sociais. Entretanto, observando o estado cultural dos brasileiros nota-se
a contradicdo entre a lei expressa e a pratica desenvolvida.

Muito embora estejam presentes e fagcam sentido, apenas para uma minoria, cabe a
todos conhecé-las. Neste sentido, espera-se que esta pesquisa desperte, principalmente nos
governantes, demais autoridades e sociedade civil, iniciativas para promoverem a difusdo das
obras literarias, para que mais pessoas tenham acesso a esse bem tdo precioso.

Portanto, o estudo também evidencia a necessidade de buscar e cobrar, de modo mais
enérgico, do poder executivo e legislativo, cada qual em sua funcdo, para que desempenhem
essas iniciativas, que podem estar em parceria com iniciativas coerentes da sociedade.
Iniciativas como as de Mario de Andrade no periodo em que esteve a frente do departamento
de Cultura da cidade de S&o Paulo, de 1935 a 1938, foram elas: estruturacdo da Biblioteca
Municipal; criagdo de bibliotecas ambulantes, em furgbes que estacionavam nos diversos
bairros; a discoteca publica; os concertos de ampla difusdo, baseados na novidade de
conjuntos organizados como quarteto de cordas, trio instrumental, orquestra sinfénica, corais.

E tudo isso destinado ao povo.

Essas acOes poderiam ser difundidas, mantidas e reformuladas ao passo que a
sociedade alcangava novas tecnologias, visto que desde a época em que foram criadas,
atualmente poucos sdo 0s municipios que adotam a¢fes da mesma natureza e que alcangcam
resultados significativos

Além dessas iniciativas, torna-se fundamental para a difusdo efetiva dos classicos
eruditos que o0s educadores que manuseiam esses importantes instrumentos de
conscientizacdo, estejam devidamente preparados para tdo valiosa missao, e tal preparo deve
ser oferecido, cobrado e fiscalizado.

Entdo, a partir da reflexdo sobre o direito a literatura é pertinente ressaltar, que as

manifestacdes literarias podem modificar e transformar o sujeito, porque ela participa de



outras experiéncias no mundo ficcional. Tais experiéncias podem mobiliza-lo, ou seja, leva-lo
a repensar nas situacoes cotidianas. Além disso, essa atividade esta ligada aos direitos sociais,

validos para todos os cidad&os.

Quanto a relacdo do direito na literatura, a proposta da pesquisa € de mostrar que
essa interdisciplinaridade traz a reavivacdo dos aspectos humanisticos e filosoficos do direito,
com o intuito de enfocar novos elementos na teoria juridica ultrapassando as prerrogativas
dogmaéticas do positivismo que ainda sdo recorrentes nos meios académicos. Também

considerar que a préatica juridica se realiza mediante o constante exercicio de interpretacéo.
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