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RESUMO

Neste artigo busca-se discutir como as Novas Tegiad da Informacdo e Comunicacao
(NTICs) tém influenciado (?) nossas praticas ped&g8 nos cursos de Direito, como nossas
aulas tém abrangido atividades criticas como an&isproducdo multissemidticas com
enfoque multicultural para atender as demandassdesgo mundo que se nos apresenta
nessas primeiras duas décadas do XXI. Discute-s@o ci@m sido nossos “prototipos
didaticos”, conforme Rojo (2012), “estruturas fleis e vazadas que permitem modificacées
por parte daqueles que queiram utiliz4-los em sutontextos que ndo o das propostas
iniciais.” Para além do trabalho com as NTICs, tjara-se a possibilidade de se realizar um
trabalho que tenha como ponto de partida as csleaeferéncia dos graduandos (popular,
local, de massa) e de midias e linguagens poceldwecidas, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico do Direito — quedva agéncia — de discursos e textos que
ampliem o repertério cultural na direcdo de novoshecimentos filoséfico-socioldgico-
juridicos. Acredita-se que a realizacdo de um thaba partir das culturas de referéncia dos
graduandos implica a imersdo de letramentos csitigoe requerem andlise, critérios,
conceitos, uma metalingagem, para chegar a pragpodea producdo transformada,
redesenhada, que implicam agéncia por parte dds@mdos. Neste sentido, busca-se discutir
duas abordagens pedagdgicas: “por uma educacd@agteidica” e “por uma educacdo
juridica ética e critica”. Acredita-se que as dwasninham juntas, o que possibilita a
realizacdo de analises criticas das estéticasneafodos objetos de ensino, e analises dos
temas e do universo de valores que eles convoasmnabdo uma ética critica na analise dos
enunciados juridicos. Mas, por que abordar a doads cultural e a diversidade de discursos
nos cursos de Graduacao em Direito? H& lugar pataritinguismo, para a multissemiose e
para uma abordagem pluralista de culturas nas drabes de Direito? Nao se objetiva aqui

apresentar “receitas” prontas sobre como devenasqraticas pedagoégicas nos cursos de



Direito, quanto se trata da area da Educacéo danidio se pode objetivar muito mais do que
promover a discussao sobre tais praticas numadaea&iéncias sociais aplicadas que quer
intervir ou falar a pratica social. Assim, dianie uim tema cheio de pontos e contrapontos,
optou-se pela abordagem dialética da tematica, regpecificamente, da dialética da
complementaridade.
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ABSTRACT

This article seeks to discuss how New Technologie$nformation and Communication
(NTICs) have influenced (?) our teaching practiresourses of law, how our classes have
covered critical activities such as multisemiotitalysis and production with multicultural
approach to meet the demands of this new worldreais in these first two decades of the
century. It discusses how our “prototypes didachelve been, according to Rojo (2012),
"leaked and flexible structures that allow modificas by those who want to use them in
other contexts rather than the original proposafsaddition to working with the NTICs, it is
discussed the possibility of performing a job thas as a starting point the reference cultures
of undergraduates (popular local mass) and medialamguages known by them so as to
pursue a critical, pluralistic, ethical and demadicrapproach of law - involving agency -
discourses and texts that broaden the cultural ledge towards a new philosophical-
sociological-legal knowledge. It is believed thiaé trealization of a work starting from the
reference cultures of undergraduates involves imsimerof literacies that require critical
analysis, criteria, concepts, metalingagem to re#wh proposals of transformed and
redesigned production, involving agency by the uvgideluates. In this sense, we try to
discuss two pedagogical approaches: "a legal aesgwucation” and "a critical ethical and
legal education.” It is believed that the two ggether, enabling the realization of aesthetic
and critical analyzes and forms of teaching objeatsl analyzes the themes and of the
universe of values that they evoke, seeking acafigthical analysis of legal statements. But
why should we address cultural diversity and ditrsf discourses in Law? Is there room
for multilingualism, and multissemiose for a plisat approach to the cultures in Law
Schools? The purpose here is not to present "r€cipe “ready pedagogical” practices in
Law schools, when it comes to the area of LegalcBtion, we cannot aim much more than
promote discussion about such practices in an afegpplied social sciences that either



intervenes or speaks to social practice. Thus,dfamgh an issue full of points and
counterpoints, we opted for the dialectical apphoat the theme, more specifically, the
dialectic of complementarity.

Key-words: New Technologies of Information and CommunicatiorfNTICs);
Multiculturalism; Legal Education; Worldlife

INTRODUCAO

Em 1996, um grupo de pesquisadores da &area da ¢&use reuniu na cidade de
Nova Londres, em Connecticut (EUA), para discutmemessidade de se tomar a cargo da
Educacao Formal os novos letramentos emergentesardade contemporanea, em grande
parte — mas ndo somente — devido as NTICs, e @ersgderar e incluir nos curriculos a
grande variedade de culturas ja presentes nas delasila de um mundo globalizado e
caracterizado pela intolerancia na convivéncia eodiversidade cultural, com a alteridade.
Apds uma semana de discussfes 0 Grupo de Novadf@NL) publicou um manifesto
intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Socialtifes (Uma pedagogia dos
multiletrametos — desenhando futuros sociais).

O Grupo de Nova Londrés‘em sua grande maioria originarios de paises eenay
conflito cultural se apresenta escancaradamentéut® entre gangues, massacres de rua,
perseguicdes e intolerancia...” (ROJO, 2012), maostios que 0 nao tratamento dessas
guestdes em salas de aula contribuia para o aurdentoléncia social e para a falta de
futuro da juventude. Seus estudos apontaram pdahoode que essa juventude — Nossos
alunos — contava ja ha quinze anos com outrasa&srfesramentas de acesso a comunicagao e
a informacdo e de agéncia social, que acarretavaim tipos de mdltiplos — a
multiculturalidade caracteristica das sociedadebalizadas e a multiplicidade de linguagens
e midias por meio das quais a multiculturalidadesaunica e informa. Assim, o Grupo de

Nova Londres, ja ha quinze anos, se fazia uma ptgu

O que é uma educacéo apropriada para mulheresindéganas, para imigrantes que
ndo falam a lingua nacional, para falantes dstds ndo padrao? O que é apropriado
para todos no contexto de fatores de diversittade e conectividade global cada vez
mais criticos? (GNL, 2006pud Rojo, 2012, p. 12)

Mas o que tem esse manifesto do Grupo de Novarkena ver com a educagéo

juridica e as nossas préaticas nos cursos de Diré® fato, os apontamentos aos quais

! Dentre eles, Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kedis, Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kres&nA
e Carmen Luke, Sara Michaels e Martin Nakata.



chegaram os pesquisadores do GNL nos mostram dremnasrmacdes pelas quais passaram
as sociedades globalizadas demandam um ensindacqur@m outro perfil politico e
ideoldgico, o que reforca a necessidade de umalagpem inovadora do ensino juridico. Ha
gue se rever e, porque ndo, renovar algumas wat&caducacdo juridica que se cristalizaram
ao longo do tempo.

Efeito da globalizacdo, ou das globalizagbes, teowios de Souza Santos (s/d), por
varias ordens de razdo, o mundo mudou muito nasasit décadas, mudancas socio-
histéricas, interesse na qualificacdo dos trabaltes] mudancas na politica e nas classes
dominantes etc. Nessa perspectiva, parece peeirgue os professores dos Cursos de
Direito, a fim de enfrentar os desafios conferidascriagdo de um ambiente de educacéo
juridica mais sintonizado com a modalidade comwiicel emergente, busquem aprender
com o paradigma comunicacional da midia digitat@mmvam ac¢des que reformulem o atual
modelo pedagdgico no sentido de possibilitar aaggandos uma visdo que os possibilite a
fazer escolhas éticas entre os discursos em quaelasin, 0 que possibilita aprender a
problematizar o discurso hegeménico da globalizagdos significados antiéticos que
desrespeitam a diferenca.

Entende-se que é assim que as Ciéncias Juridegisam dialogar com as teorias que
tém levado a uma profunda reconsideracdo dos naelpsoduzir conhecimento em ciéncias
sociais e humanas, na tentativa de compreendeodsspos e abrir espaco para visoes
alternativas ou para ouvir outras vozes que possamgorar nossa vida social ou vé-la
compreendida por outras histérias. Isso parecargerioso em uma area aplicada que quer
intervir ou falar & pratica social. Para isso, €essaria a promocdo de discussdes que
dialoguem com o mundo contemporaneo, com as psa@siais que as pessoas vivem.

Como saber quando uma disciplina ou um campo dhemmento mudam? Uma
forma de responder é: quando alguns conceitos freamcom forca, deslocam outros ou
exigem reformula-los (Garcia Canclini, 2008). Fsd 0 que aconteceu no campo do Direito.
Sendo, como designar as contraposi¢cées entre ioDifecialmente instituido e formalmente
vigente e a normatividade emergente das rela¢ct@aisd Como distinguir entre a norma
abstrata e fria das regras que regem comportamentosiormatividade concreta aplicada
pelos juizes? Como recepcionar e compreender ass ramndi¢cdes sociais, a emergéncia de
novos sujeitos de direitos, valorizando o pluratisjaridico efetivo que permeia essas
relacbes?

A agenda contemporéanea coloca em debate a omtatdenpara redefinir os termos e
0s temas relevantes para uma adequada delibeBagdima questdo que em geral fica de fora,



é fundamental para orientar a discussdo. De nddedva “modernizacéo do sisterh@k, ao
mesmo tempo, ndo se atualizarem os paradigmasatieagéio do Direito e a renovagao da
cultura de formacédo dos seus operadores.

Assim, numa sociedade rumo a novos processoseaglades e as redes de
sociabilidade se misturam, as formas de explicaguificas pautadas num sé conhecimento
e em verdades fechadas e Unicas encontram-se dagumpois o sistema fechado é
incompativel quando os objetos das ciéncias seuraiste se confundem. Trata-se, pois, de
mudanca tedrica baseada em mudancas faticas dedadei industrial para a digital;
sociedade nacional para a global; da cultura uaitédgico-formal cartesiana para a cultura
dos espacos fragmentados plurais e virtuais. (WOERIV2001)

2 Em relacgéio a implementacéo das NTICs, considerapeoas o poder judiciario, podemos citar, derérios
outros exemplos: 1) feleaudiénciagque teve sua previsao legal com a Lei 11.419, diel®ezembro de 2006,
gue dispde sobre a informatizacdo do processoigldit edicdo desse diploma gerou inUmeras altesao®d
Cddigo de Processo Civil, possibilitando a reabizaga pratica, do processo judicial eletrdnico.

2) Com o advento das Leis 11.689/2008, 11.690/2008719/2008 teve a legitimacgao, de fato, dazagdio da
teleaudiéncia criminal e de outros atos cuja ekatiim podem contar com o emprego da videoconfer&uriao

por exemplo: a) A reunido virtual de consolidac@ojarisprudéncia das turmas que compdem os Juizados
Especiais Federais que é uma sessdo conjunta @esalg Judiciario, que pode ser iniciada e corelpiat
videoconferéncia, conforme ja autoriza a Lei 10/2601, art.14, 83° b) O interrogatério, para toenak
declaracbes do indiciado ou suspeito, na faseigblau do acusado, na fase judicialideointerrogatorio. Lei
11.900/2009; c) O depoimento, para a tomada deamdedles de vitimas, testemunhas e peritos —
videodepoimento d) O reconhecimento, para a realizagdo de recimkeato do suspeito ou do acusado, a
distancia, ato que atualmente se faz apenas c@u dasfotografias videorreconhecimento e) A sustentacao
oral a distancia, perante tribunais, por advogadiefensores e membros do Ministério Publico —
telessustentacdof) O comparecimento, mediante o qual as parteseus procuradores e os membros do
Ministério Publico acompanham os atos processudist@ncia, neles intervindo quando necessarid; $§sséo,

ou a reunido virtual de juizes integrantes de m@i®) turmas recursais ou turmas de uniformizagdo d
jurisprudéncia; h) A justificacdo, em atos nos gusgja necessario o comparecimento do acusadotgeran
juizo, como em casos darsisprocessual e penal, fianga, liberdade provisérigre outros.

4) Acorddo da 62 Turma do Tribunal Regibdo Trabalho da 92 Regido: PROCESSO ELETRONICO -
DECISAO JUDICIAL - SENTIDA PELO MAGISTRADO E DITA Bl VOZ ALTA - GRAVACAO EM
VIDEO - PERFEITA LEGALIDADE - ATO DEMOCRATICO QUE AENDE AOS PRINCIPIOS
CONSTITUCIONAIS. Trata-se de processo totalmentr@hico que tramita nos termos do art. 8° da Lei
11.419/06 bem como da Instru¢do Normativa 30/0E.dBST e ainda da Resolugdo Administrativa 10549 d
TRT/Pr e Provimento Pres/Correg 02/11 também do /PRTTanto a inicial como a contestacdo foram
apresentados em meio eletronico. As audiénciamfoealizadas na presenca das partes, de seus ddspda
magistrado e do escrivao que lavrou as atas dacess documento eletrénico e assinado digitalmekte.
sentenca foi proferida oralmente e gravada em &udideo na presenca das partes.

4) Recentemente tivemos, pela primeira vez em nuests) a transmissao ao vivo pela Internet de lgaruento
pelo tribunal do Jari. De acordo com o portal RX:tfansmisséo do julgamento de Mizael Bispo de &poz
primeiro juri mostrado ao vivo pellternet pelo radio e pela TV no Pais, ofereceu aos tettagores
perspectiva diferente da encontrada por quem estavalenario: ora mais completa, ora carente denalg
elementos importantes para se chegar a um verguissmal sobre o réu. De toda maneira, a sensacée que

foi possivel chegar a uma conclusdo com o que fistrado”. Ainda, segundo o R7:” Embora os "jurados
virtuais" ndo pudessem ler os autos e ver um dpeimientos nem tinham a prerrogativa de fazer péagun
tiveram acesso ao comentario de juristas, closesdernmentos, videos mostrados em plenario e até as
pesquisas rapidas feitas na internet em momentadidiea’. No entanto, acredito que, para aqueles g
puderam acompanhar o julgamento em tempo real, médsmugares geograficamente distantes, embora nao
tenham tido uma visdo geral de seus personagerndpd®s recortes restritos ao que o Juiz LeandteriBourt
Cano autorizou gravar, a publicidade e o caratdatitio pretendido para o julgamento parecem tev sid
alcancados, sem que ele se tornasse um espeteulisivo.



José Geraldo de Sousa Junior (2003) relembra Mama de suas teses famosas

(contra Feuerbach):

pretender serem os homens produtos das circuretanel da educacédo (e
consequentemente, que os homens transformados m&jeaios de outras circunstancias e
de uma educacao diferente), é esquecer que sdegmente os homens que transformam
as circunstancias e que o proprio educador temssidegle de ser educado. (SOUSA
JUNIOR, 2003, p. 12)

Para Souza Santos (2007), € necessario um “d&siPen Direito fundado em
tradicionais dicotomias: Estado Nacional x SisteMandializado; Sociedade Civil x
Sociedade Politica; Direito Publico x Direito Pdea Utopia Juridica x Pragmatismo
Juridico; pois, para o autor, o “dés-pensar’ deslastomias pode revelar dissimulacfes
tradicionais que ocultavam o fato de que o Diredtssim pensado, pode “regular” tanto o
progresso ou o desenvolvimento quanto a estagra¢do decadéncia. Portanto, € hora de
repensar o0 ensino juridico, ou, nos termos de S&ardos, “dés-pensa-lo”, ou ainda, €
preciso uma educac¢édo juridica que leve em congi@lera cosmopolitismo subalterno que
corresponde ao conjunto dos diferentes projetagas lcontra-hegemonicas, que apesar da
pluralidade e diversidade, ndo eliminam a posdéxle de comunicagcdo, de compreensao
mutua e de cooperagdo entre suas lutas emancgst@or inclusdo social (SOUZA
SANTOS, 2007).

Se por um lado, tomado apenas sob a perspectivansino tradicional de carater
dogmatico, diz Souza Santos:

O paradigma juridico-dogmético que domina o ensia® faculdades de Direito ndo tem
conseguido ver que na sociedade circulam variama®rde poder, de direito e de

conhecimento que vao muito além do que cabe nas Eastulados. Com a tentativa de
eliminacéo de qualquer elemento normativo, as faeld de direito acabaram criando uma
cultura de extrema indiferenca ou exterioridade diceito diante das mudancas

experimentadas pela sociedade. Enquanto locaisalgagdo dos postulados da dogmatica
juridica, tem estado distantes das preocupacfesis@ctém servido, em regra, para a
formacgdo de profissionais sem um maior comprometioneom os problemas sociais.

(SOUZA SANTOS, 2007, p. 71)

Por outro, nota-se um distanciamento entre agasgbedagdgicas nos cursos de Direito
e a nova realidade comunicacional emergente. Ehguarsociedade contemporanea, em
grande parte, se beneficia com o advento das NT&Sspares antitéticos — cultura
erudita/popular, central/marginal, canbnica/de masga ndo se sustentam mais faz muito
tempo, “nem aqui nem acold”; os hibridos, as megéns, as misturas reinam cada vez mais
soberanas. Esses pares séo tdo caros ao diratserl aurriculo tradicional que se propde a
“‘ensinar” ou apresentar o canone ao consumidorineass erudicdo ao populacho, o central
aos marginais; além de ignorar que vivemos numé&dade na qual as NTICs ja estdo

inseridas e modificaram enormemente nosso modavde gueiramos ou ndo, seja por meio



dos cartdes eletronicos, das compras por meimtéanet da realizacdo decheck iri com
apenas um clique no aparelho telefonico, das trigsées ao vivo das sessdes de julgamento
do Supremo Tribunal Federal, e, recentemente, alesnrissdo ao vivo de julgamentos do
Tribunal do Juari. O que parece passar despercelnidaocentes da area juridica, que querem
dar ao vulgo (a plebe, aos pobres, aos trabalhsdaos que falam a lingua vulgar — o povo)
os bens do conhecimento, levar as massas ao aresssivo dos bens culturais valorizados,
padronizados pelos intelectuais da Revolucdo Fsaneeos iluministas que devem levar as
luzes (da ciéncia) ao século XVIII, é que seusulsus didaticos surgem dessa vontade
politica do século XVIII: “dar ao vulto os bens ttwhis da ciéncia e do conhecimento”. No
entanto, a producdo cultural atual se caractewzaum processo deesterritorializagcéo,de
descolecace dehibridacdoque permite que cada pessoa possa fazer “suaigappecao”,
sobretudo a partir das novas tecnologias. (GARCMICLINI, 2008 [1989])

Para Garcia Canclini, “essa apropriacgdo multipa mhtrimdnios culturais abre
possibilidades originais de experimentacdo e deuotracédo, com usos democratizadores”
(GARCIA CANCLINI, 2008[1989], p. 308). Nessa perspea, trata-se dedescolecionans
“monumentos” patrimoniais, pela introducdo de auanovas midias, tecnologias, linguas,
variedades, linguagens, aproximando assim a ciéhwialireito, tdo necessaria a todo e
qualquer cidadao, dos seus destinatarios find&szendo-a dialogar com os bens culturais e
as tecnologias do seu tempo.

Para tanto, sdo requeridas uma nova ética e restéicas juridicas. Uma nova ética
gue ja ndo se baseie tanto na propriedade (deodirde autor, de rendimentos que se
dissolveram na navegacao livre dab), mas no didlogo (chancelado, citado) entre novos
interpretantes. Uma nova ética que, seja na reoepef@ na producado ou design baseie-se no
modelo de uma educacao critica.

Neste sentido, busca-se discutir duas abordagetagpgicas: “por uma educacgéo
estética juridica” e “por uma educacao juridicaaté critica”. Acredita-se que as duas
caminham juntas o que possibilita a realizacdondéises criticas das estéticas e formas dos
objetos de ensino, e andalises dos temas e do soidervalores que eles convocam, buscando
uma ética critica na analise dos enunciados jurddiPara isto, este artigo esta dividido em 3
(trés) partes: na primeira parte apresentar-se-&newe historico dos cursos de Direito no
Brasil, com énfase para algumas praticas que s&laaram ao longo do tempo; na segunda
parte, far-se-a uma abordagem sobre as tecnoleg@santo mediadoras da educagéo: por
uma ética e estéticas juridicas; e na terceirangver-se-a um dialogo entre as NTICs e o



Multiculturalismo: por uma educacao juridica éteecritica nos “mundos das vidas”. Ao

final, apresentaremos algumas breves considerfigaesa titulo de ndo concluséo.

1. EDUCACAO JURIDICA NO BRASIL: CONTEXTO HISTORICO E
CRISTALIZACAO DE PRATICAS

Nao é possivel pensar os seres humanos longe skgéca, quanto mais fora dela. Estar
longe, ou pior, fora da ética, entre nds, mulheresmens € uma transgresséo. E por isso
gue transformar a experiéncia educativa em pungaimeento técnico € amesquinhar o que
h& de fundamentalmente humano no exercicio edocativseu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino ddelcws ndo pode dar-se alheio a
formagao moral do educando. (FREIRE, 2003, p.33).

Sabe-se que no periodo colonial ndo houve cride&mrsos superiores no Brasil. Ao
contrario das coldnias espanholas, era na metr@o@es estudantes brasileiros, que seriam
os futuros funcionarios do Estado, realizavam smeralizado social, politico e juridico.
Diziam os colonizadores: “Ndo é conveniente qudanesnquista haja mais do que as
cadeiras de gramatica latina e as de ler e esdreyestudos superiores sé servem para nutrir
o orgulho e destruir os lagos de subordinacdo legallitica que devem ligar os habitantes a
metropole.” (VENANCIO FILHO, 1982, p. 8)

Os bacharéis eram a principal fatia do estameottugués que defendiam interesses
proprios, cristalizados e transmitidos como herarga uma camada minoritaria
institucionalizada. Os futuros bacharéis eram §ilde familias abastadas que, normalmente,
j& mantinham algum vinculo com o Estado patrimdsial portugués. Na busca por
privilégios e sedimentacdo dos lagcos, com statutudeionarios do Estado, os filhos do
Brasil escolhiam principalmente os cursos juridicasa assegurar-lhes as prerrogativas.

Ainda estavamos longe da desvinculacdo entreegalgro Estado, dai a sustentacéo
ideolégica da colonizagdo pelo Estado patrimon@liportugués, assim, o paradigma
cientifico seguido era o jusnaturalismo tomistao Mavia uma politica educacional estatal
propriamente dita, a Igreja encarregava-se da eédadaasica na Colbnia, como também na
Metropole, proporcionando assim a reproducao deresas hegemonico vigente.

Sabe-se que com a mudanca da Corte Portuguesa Baasil, por razdes politicas, o
séc. XIX foi palco de muitas mudancas na sociedadsileira, em especial nas grandes
provincias (Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Ger@isjue ndo acontecera em trés séculos,
agora se acelerava: a modernizacdo do campo, «imesdo das cidades e sua
industrializagcéo; a proclamac¢éo da independéncizotimia; a implantagdo da Republica e o



fim da Monarquia; a promulgacdo da primeira Comg@to em 1824 e sua revisdo
republicana em 1891; o fim do trabalho escravo a& paulatina substituicdo pelo trabalho
assalariado. Tanto a burguesia como 0s novos ladales afluiam as cidades das grandes
provincias, buscando vida mais confortavel e edicac

Ainda sob o regime monarquico, surge a necessidadempatibilizar trés condicdes
teoricamente conflitantes: o regime monarquicos@aéo patrimonialista, e o regime juridico-
politico liberal, o que so foi satisfeita na medésta que o liberalismo se tornou cada vez mais
conservador e distante dos principios democrati@ogacto liberal antidemocrético seria
revelado formamente na Constituicdo do Império,eeapmente, apds a dissolucdo da
Assembleia Constituinte, quando foram expurgadasgsquer resquicios radicais jacobinos
ou democréticos. Estava entdo selado o pacto c@ukerde formacdo do Estado Nacional,
que requereria a formagdo de quadros para comparssamento burocratico. Para isto nada
melhor que a cria¢do de cursos juridicos.

A celeuma inicial sobre a educacdo no Império recorpela duvida entre a
implantacdo de cursos de alfabetizacéo, liceusunsos juridicos. A escolha pela terceira
hipotese traduz a organizacédo do Estado Naciohahsduzes do liberalismo conservador. A
opcéao légica seria entdo a formagéo propria daligéncia” que iria compor o estamento
burocratico. Somados a esse fato estavam os is¢sraie reproducdo, por parte da elite
dominante, de sua prépria formacBabituse disciplina a serem difundidos no Brasil que se
criava, arrogando-se independéncia intelectual, masrealidade reproduzindo o seu
aprendizado na antiga metrépole. A exclusdo dailghdade de criacdo dos cursos de
alfabetizacdo em larga escala estava em consonéoaiao liberalismo conservador —
liberdade sem igualdade.

J4 a discussdo sobre a localizacdo dos cursadicsisé confirma a tradicdo
patrimonialista e a preservacdo do estamento katioer pois os parlamentares buscavam
sempre argumentos para que fossem em seus estadoge. O resultado foi a criacdo de
dois cursos juridicos, um em Olinda/PE e outro @m Baulo/SP, em 11 de agosto de 1827.

Em fins do século XIX, a educagdo publica ainda gouco desenvolvida e néo
recebia muita atencdo no Brasil. Por exemplo, ef0.18penas 15% dos brasileiros eram
alfabetizados. Faltavam homens diplomados parai¢ceepublico de alto escaldo, para o

3« . a acdo pedagégica implica o trabalho pedagdgomo trabalho de inculcacdo que deve durar @i@s

para produzir uma formacao duravel, isto é, habituscomo produto da interiorizagdo dos principios de u
arbitrario cultural capaz de perpetrar nas pratcpsancipios do ‘arbitrario interiorizado™ (BOURBU, 1982,
p. 44)



clero e profissionais liberais. Fora os SeminaroByasil como um todo tinha, no séc. XIX,
apenas 10 escolas superiores, entre Faculdadssscauilitares e escolas.

A relacdo dos futuros bacharéis com o Estado Mati@d estava determinada pelos
estatutos adotados. O Visconde de Cachoeira ip&a finalidade das academias, que seria
“formar homens habeis para serem um dia sabiosstnagids, e outros que possam vir a ser
dignos deputados e Senadores para ocupar os ludplematicos e mais empregos do
Estado” (ADORNO, 1988, p. 31).

A dificuldade no que se refere aos recursos humamega mais uma vez a
possibilidade de independéncia cultural. Os idadbzes e futuros professores das academias
tiveram sua formacédo em Coimbra, e isso iria sprodizido em sala de aula, além da
escolha de professores num pais sem quadros, olgigava em muitos casos que esses
elementos fossem portugueses.

Para o ingresso nas escolas superiores, ndo eeasaeio 0 secundario, mas passar
nos Exames Preparatorios. Assim, pode-se obseneaw Gurriculo no Brasil surgiu “de cima
para baixo”, partindo dos Exames Preparat0rios parayresso nos cursos superiores, que
ditavam os programas de certos Colégios e Licejos @ontetdos tornaram-se obrigatérios
no ensino secundario. Por muitos anos, até meadosédulo XX, a educacdo basica
(priméria) ndo recebia quase atencdo. Desta fqgagemos dizer que o ensino secundario no
Brasil, 0 nosso atual Ensino Médio, ja nasce cooag@o propedéutica, para preparar para 0s
Exames Preparatdrios, como hoje ainda precipuarmpespara para os Vestibulares.

“A primeira causa para a comoda situacéo politizeoissional dos bacharéis era sua

origem familiar. Oriundos dos grupos dominantesneascenséo, eles tinham assegurado os

* J& no inicio de vida dos cursos juridicos, jaesgyntava como seria possivel preparar a elitéiqbrasileira

no interior de um sistema que aparentemente nacofusva. A elite de entdo “formava-se” nos grémios
politicos, jornais literarios, clubes filoséficosnstituicBes similares, e ndo nos cursos juridioos quais nem
sequer a presenca as aulas era exigida, e a afoovag exames era garantida. Aos “saudosistasihgistem

em afirmar que “outrora” havia uma melhor formadés juristas, que os estudos eram levados a sélds p
académicos, que as exigéncias eram maiores ette;ggodizer que os problemas relacionados a untagfiu
juridica de qualidade ndo datam de hoje e néo estacionados aos avangos tecnoldgicos da
contemporaneidade. A estrutura defeituosa dos supsddicos deitava raizes na pouca organizagdo, no
comportamento dos estudantes e dos lentes. Umaiegte pacto de mediocridade reinava, embora com
algumas reclamacgdes de parte a parte, os alun@sa&tiam as aulas, e os professores, quandodeeim, ndo

o faziam com a dedicacéo exigida. Ainda assimgosssos das academias encontravam na vida pUoksa,

nos aparelhos burocraticos do Estado ou no Partamenguarida segura apds “frequentarem” 0s cursos
juridicos. Sobre o ensino juridico, apds a PrimBeaublica (1930 — 1964), diz Venancio Filho, qoerada se
alterou, ao passo que a sociedade vivia profumdasformacgdes de toda ordem. Segundo o autor, “iBranio

0s quinze anos de evolugdo do ensino juridico (39B845), vamos verificar que os resultados aptadea sdo
bem mofinos. Enquanto que no campo econdmico @lsasitransformacfes eram bastante significathas,
setor educacional um sério esforgo se realizavdydive em matéria de ensino superior, no entaI‘@Ursos
juridicos mantinham-se na mesma linha estacion@BENANCIO FILHO, 1982, p. 27). Parece-nos que esta
tem sido uma marca do ensino juridico em nosso, pais o Ensino Juridico ndo tem acompanhado as



privilégios do estamento burocrético, por meio @agferéncia déabitussob a forma de
capital cultural familiar que iria ser reforcaddgpétulacdo académica. O titulo de bacharel
iria servir como uma ponte entre a fazenda e adeid8endo ele, filho, sobrinho, neto ou
representante da oligarquia rural, seu dominioamte curopeizada e cheia de doutores iria
completar a transformacdo do centro do poder dopcapara os polos urbanos. Essa
modificacdo ocorrida nos eixos do poder, além delepir & valorizagéo do titulo académico,
levou consigo o vestuario, a linguagem, o portalseocabulario, o gosto estético, além de
outros elementos que pudessem confirmar e destdwaharel.

No seu afd de europeizar-se, o futuro bacharelDé&eito, e o bacharel mesmo,
adotaram o maior niumero de simbolos que os dissisgon. Tornando estandarte de ascensao
social, confirmada pelo poder monarquico, por geres, e pela sociedade, o doutor em
direito e ohabitusdo qual era portador foram levados até as ulttpasequéncias. O mulato
bacharel comecgou a esmerar-se ou requintar-segonrais branco em trajar-se ortodoxamente
a europeia. Os diplomas dos cursos superiores o, €om frequéncia, procurados em
virtude de uma vocacao que se traduziria numa aggur real do saber, mas em fungéo do
statussocial que o conferia.

O Ensino juridico no Império continuou a ser otaefiormador da elite burocratica
nacional. O que foi assegurado pelas escolas @#odmue funcionavam como instancia
reprodutora dohabitus a ser desenvolvido a frente da burocracia estgtahntida pela
titulagdo académica que reservava aos bacharéesroi@o das fungdes a frente do Estado.

ApOs a primeira Republica e até os dias atuais, &@xcecao do fato da derrocada do
poder oligarquico e de ter havido um sensivel atondn nidmero de estudantes de direito
vindos em grande parte da classe média em ascemada, se alterou, ao passo que a
sociedade vive profundas transformacdes de todmords avaliagdes mostram um aumento
no nimero de bacharéis, no entanto, apontam pamdarmacdo de baixa qualidade. Porém,
a realidade do ensino superior € repleta de tensdmmtradicbes, pois, se a forma de se
ensinar cristalizou-se e continua a mesma, naorideves resultados continuar o0s mesmos?
Ou seriam as Universidades que, tdo apegadas lzss\ehdicdes e as préticas cristalizadas,
se esqueceram de observar que o perfil dos gradsianddou, 0 mundo mudou? O que

requer novas formas de se pensar a educacao.

[...] uma tarefa libertadora. Nao é para encomeganbjetivos do educador e as aspiracdes e
os sonhos a serem reproduzidos nos educandosin@samas para originar a possibilidade
de que os estudantes se tornem donos de sua phégifea. E assim que eu entendo a

transformagfes sociais pelas quais passam a sdeieHata reflexdo, temos que fazer se queremosaform
futuros operadores do direito “antenados” com asees e transformagdes sociais e tecnoldgicasidbdaide.



necessidade que os professores tém de transcamadarefa meramente instrutiva e
assumir a postura ética de um educador que acretliiadeiramente na autonomia total,
liberdade e desenvolvimento daqueles que ele cedelea. (FREIRE, 2003, p.78).

2. AS TECNOLOGIAS ENQUANTO MEDIADORAS DA EDUCACAO: POR
UMA ETICA E ESTETICAS JURIDICAS

Ha um dialogo crescente, muito novo e rico entraumdo fisico e o chamado mundo
digital, com suas multiplas atividades de pesquiszer, de relacionamento e outros
servicos e possibilidades de integracdo entre amipos impactam profundamente a
educacdo escolar e as formas de ensinar e apeenderestamos habituados. As mudancas
que estdo acontecendo na sociedade, mediadas tpetadogias em rede, sdo de tal
magnitude que implicam — a médio prazo — em reitawesn educacao como um todo, em
todos os niveis e de todas as formas (MORAN, 2007).

E fato que, ao longo da Histéria, as comunidagespse sentiram a necessidade de
usar recursos externos para ampliar as possibdgldd trocas de informagdo. Somos seres
sociais e precisamos da linguagem para interagdes/igbilizam trocas que sao essenciais
para a construcdo, manutencdo e evolucao dasasltomunitarias. Muitos desses recursos
hoje séo tdo antigos que ja ficaram quase tao raiatuguanto a fala.

No mundo académico, ndo h&d quem pense na pasadslida construcdo dos saberes
sem usar a escrita. No entanto, sabemos que nepresdm assim, pois 0S gregos na
Antiguidade, por exemplo, discutiam se a leituraede¢os escritos poderia ser uma fonte de
aprendizado. Para Sécrates — para quem o ensiremrado na conversa entre discipulos e
mestre —, depender da escrita iria prejudicar admianipois os textos eram memorizados) e
ler o texto na auséncia do seu autor so iria faesrmterpretacdes erradas. Para o fildsofo a
escrita era um problema para a educacdo e ndoantewde apoio. Isso parece estranho na
realidade de hoje, na qual o texto escrito é umarfenta fundamental para nossas praticas
académicas. Na realidade, a escrita é tao “natqued; muitas vezes, até ndo nos damos conta
de que o texto escrito — impresso ou ndo — é urduppoda tecnologia. Devido a essa
naturalizagdo do texto escrito, muitos académieassguecem de sua fonte — o texto oral — e
o tém como Unica fonte legitima de transmissdoalthecimento. Efeito Sécrates “de ponta
cabeca”.

Para Buzato (2009), se voltarmos na Historiaci# é@tender os temores de Sécrates e
ver como eles encontram paralelos nos dias atMaiseépoca desse fildsofo os gregos ja
tinham desenvolvido a escrita, mas a producgéo>desescritos era relativamente pequena,
dada a dificuldade e custo do papiro e de pergaieha consulta desses textos também era
complicada. Os rolos eram tiras enormes de papefsros e pergaminhos) e, a medida que



uma mao desenrolava uma parte, a outra tinha qoéaea parte oposta. Nao dava para ler e
tomar notas como fazemos hoje. Logo, era mais ssrgkficiente “decorar” os textos. Hoje
usamos nossa memoria de uma forma mais eficiente ggvolve processos complexos de
consulta a diferentes textos orais e escritos. Npsscesso de construgdo do conhecimento,
usamos também notas manuscritas — resultado deéuaieacbes — ou digitalizadas como
estratégias de estudo. A naturalizacdo da es@aggraticas académicas nos leva a estranhar
as criticas feitas por Sécrates. No entanto, ndiandemmos tanto quando as pessoas acreditam
gue o uso de maquinas calculadoras fez com queessogs mais jovens perdessem a
capacidade de fazer “contas de cabeca”. Como ainsagealiza operagbes numeéricas de
forma agil e confiavel, certos tipos de conhecimsmjue antes precisavam ser memorizados,
hoje sd@o realizados de outra forma. Isso permie @m principio, nossos recursos de
memoria sejam explorados para operacdes mais crasple

E possivel que, no futuro, lendo sobre as crifieiss hoje as calculadoras, as pessoas
sintam 0 mesmo estranhamento que sentimos ao delasacdes feitas por Socrates ao texto
escrito, e, no entanto, sem o registro escritog Imdjo teriamos condicdes de ter acesso e
refletir sobre as colocagdes de Socrates feitasremperiodo tdo distante na historia.

Trazendo esse problema para a realidade mais, dto@ ainda ha pessoas que
avaliam os recursos oferecidos pelo computadoizelpernet com a mesma preocupacao e
suspeita que os gregos classicos tinham sobret@ ¢egrito. Cabe avaliarmos essa questao,
entendendo de forma mais esclarecida as possdslidque a tecnologia digital traz para as
praticas comunicativas que fazem parte do nosstiaiod atual.

O Professor Marcelo El Khouri Buzato, da Univeasid de Campinas, fez um estudo
detalhado sobre como as tecnologias foram sendopoadas em nossas vidas ao longo da
histéria da humanidade. Segundo o autor, os esthidt&ricos indicam que as primeiras
expressdes escritas e figurativas, como as red@gstranas figuras rupestres, tinham
inicialmente uma funcdo mistica. Mas, gradativameptas ndo s6 migraram para outros
tipos de suporte textuais como também passaramngreufuncdes mais cotidianas,
registrando, para consulta posterior, informacdbsesas mais diversas atividades culturais e
transacdes comerciais. Esse processo, mesmo enfaseiamais primitiva, foi fruto de
tecnologia.

Antes de refletirmos sobre o percurso da histfaiascrita, seria interessante que vocé
recuperasse, de sua Histéria de vida, como ses@eediferentes suportes e ferramentas de
escrita mudou ao longo de sua vida escolar e piofial. Alguns, por exemplo, devem se



lembrar da evolugdo da caneta tinteiro as canetas @arga plastica recarregavel até as
canetas esferograficas.

Podemos entender como as invenc¢des que passaanegploradas na produgéo da
escrita afetam de forma bastante direta as pratiedetramento. Quando o tinteiro ficava
externo a caneta sé podiamos escrever em luggresi®&ss. Primeiro as canetatinteiro e
depois as esferograficas nos permitiram transpadssa "ferramenta” de escrita para todo o
lugar. Hoje com telefones celulares ndo s6é escresemensagens de qualquer lugar como
também as enviamos em tempo real para variadogatésios. O uso do envio de texto pelo
celular também tem nos forcado a ser mais sucanoeossas mensagens.

Vale a pena avaliar o quanto a tecnologia datagérimudou, mesmo no tempo curto
de nossas vidas.

Sempre que nos deparamos com novas tecnologmsnee um estranhamento inicial
gue dificulta o seu uso. Existem pessoas que he@mva tecnologia como "inimigos
impostos"”, outras como aliados valiosos. E fato, aqeinicio, 0 novo assusta e irrita. N&o
podemos realizar acdes que antes faziamos de frtoenatica e somos forgados a entender
a légica de interface, os comandos e nos famidiamps com novos tipos de praticas
comunicativas. Foi assim com as secretarias eleag®m® com os controles remotos, sé para
citar alguns exemplos.

Hoje, ndo imaginamos nossa vida sem esses rec@sagle se familiarizaram com o
uso do computador e da Internet logo descobrirag) gona vez dominados 0s recursos que
essas tecnologias oferecem, eles podem contribwto rpara facilitar nossa vida pessoal e
profissional. Perdemos o medo com o uso (que temsf 0 "novo" em "familiar') e
passamos a explorar esses usos quando compreendesuss funcionalidade em nossas
vidas.

A construcado da cultura depende da comunicacdmla a a linguagem gestual sédo as
formas mais naturais de comunicacao, ja que suhupéo e recep¢do, em condi¢cdes normais,
ndo dependem de recursos externos ao nosso organiglas, a medida que o0s
conhecimentos e valores culturais foram se ampdiaaw longo da historia das diferentes
comunidades, os individuos passaram a sentir asidede de formas alternativas de usar a
linguagem e de ampliar seu potencial de trocas n@mativas. Para isso, comecaram a criar
recursos materiais que permitissem o registro fdemacdes ou mensagens (nas paredes das
cavernas, nas placas de pedra, barro ou madeirgyediacos de couro de animais ou,
posteriormente, na manipulacdo de fibras de plaoszslas para fabricar os papiros).

Gradativamente, foram também criando novas conesng@ linguagem que permitiam a



troca de mensagens, mesmo se as pessoas estivhskmites. Sinais de fumaca, o som de
batidas em arvores e tambores e o som de cornasithais usados como trombetas foram,
possivelmente, as formas mais primitivas de conagdic a distancia criadas pelos seres
humanos.

A tecnologia da imprensa ampliou e popularizoucesao ao material escrito. No
entanto, isso ndo resolveu o problema de comurocaghistancia que as novas organizagfes
sociais passaram a sentir necessidade. Essesrmashlaliados as possibilidades propiciadas
pelas novas descobertas, como a eletricidade, foraemne do que hoje chamamos TICs, ou
seja, Tecnologias de Informacdo e ComunicacdoaR@sspor meios que permitiam acesso
imediato a mensagens curtas, como os telégrafosmas que possibilitavam a transmissao e
recepcao de audio, como o radio, ou que abriramis€@ara a comunicacdo a distancia, como
o telefone. O registro de imagens também passompdancas significativas: fotografia em
preto e branco, fotografia a cores, imagens em mmentio exploradas pelo cinema, video e
programas da televisdo. Surgiram as maquinas fpiadoras ~ substituindo os antigos
mimeografos — e aparelhos de fax facilitaram a reproducdo eoede textos a pontos
remotos.

A tecnologia digital permitiu que essas diferenfesmas e possibilidades de
construcdo de sentidos pudessem ser acessadasaetmicen maquina: o computador. Com a
Internet, na fase conhecida como Web 2.0, foi lrlnla a comunicagéo em tempo real ou
quase real, que é central para a construcao des sediais virtuais.

Esses diferentes recursos de acesso a informacdmcas interativas, antes
dependentes de um computador fixo ligado a Intetmge tornaram-se moveis: aparelhos
celularespalms tabletse laptops por exemplo, fazem parte da tecnologia que nosifee
estar conectados nessa era em que a cultura teensinultaneamente local e global.

E importante lembrar como o uso de determinadamtegias sempre passa por um
periodo inicial de familiarizacdo e apropriacdov@®se ressaltar que esse processo ocorre
porque tais tecnologias tornarse cada vez mais presentes em nossas vidas. mseEe
porque um grande numero de pessoas percebe guevagdes trazem facilidades para a
realizacdo de praticas ja familiares ou dao origgmmovas possibilidades de acdes.
Comumente, quando se fala em tecnologia e comuiucapgo nos vém a mente o0s
diferentes recursos oferecidos pelas TICs. Confoijdito, por estarmos tao familiarizados
hoje com a escrita, € comum ndo lembrarmos qué &mbém produto de uma tecnologia



que se desenvolveu ao longo de milhares de anost to que refletir sobre o passado pode
nos ajudar a pensar o presente.

Historicamente, segundo Buzato (2011) o desenwelnio da tecnologia envolveu a
escolha e criagdo de meios adequados para o oegistexto (tecnologia de suporte textual) e
também instrumentos que permitiram realizar taigisteos. Essa nova tecnologia foi
gradativamente sendo aprimorada, de modo a faditeonsulta e o transporte de material
escrito. Basta compararmos os cédex antigos, eatremte pesados, com os livros de bolso
gue temos hoje. Como era de se esperar, esse®avaniecnologia de suporte, assim como
0 custo da reproducdo de material escrito, tambietaram as situagbes e condicbes de
leitura de texto.

Assim, os livros acabaram saindo dos sacraridslietecas para nossas casas e foram
incorporados também em nossas atividades de latéen. dessas mudancas na tecnologia de
suporte, a popularizacdo do uso da escrita tamleédewe as mudancas que ocorreram nas
normas linguisticas, as quais foram adequandordeafcada vez mais eficiente a linguagem
as possibilidades e limites dos novos meios de n@agao.

Ora a academia e o Direito, principalmente em tmmge pds-positivismo e de
interpretagcdo mediada por principios, ndo poderar figlheios a essas mudancas tao
significativas advindas com a globalizag&o e o afivdas NTICs.

N&o podemos ignorar que os graduandos em Diraiatuhlidade sdo jovens nativos
e ja estdo acostumados com a diversidade cultarptaucdo e recepgdo de discursos assim
como com a diversidade de linguagens que os coastitTratam-se de discursos interativos;
mais do que isso, colaborativos. Esses discursegundo Rojo (2012) fraturam ou
transgridem as relacdes de poder estabelecidasspetial as relacdes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos discykswbais ou ndo]. Sdo hibridos,
fronteiricos, mesticos (de linguagem, modos midiaslturas).

Diferentemente das midias anteriores (impressaslégicas como a fotografia, o cinema,
o radio e a TV pré-digitais), a midia digital, mara prépria natureza “tradutora” de outras
linguagens para a linguagem dos digitos binaripsresua concepgéo fundante em rede
(web), permite que o usudrio interaja em varioseisive com varios interlocutores

® Prenski (2001) caracteriza os usuéarios das tegiaslaligitais como “nativos” e “migrantes”, resaatio o fato

de que “os alunos de hoje — do maternal a faculdadgpresentam as primeiras geracdes que cresoam@am
essa nova tecnologia. Eles passaram a vida ird@icados de computadores, video games, tocadoreésiea
digitais, cAmeras de video, telefones celulardsdes os outros brinquedos e ferramentas da eitaldigm
média, um aluno graduado atual passou menos dé Bd@@s de sua vida lendo, mas acima de 10.00@ hora
jogando video games (sem contar 20.000 horas iadsish televisdo). Os jogos de computadores, e-malil
internet, os telefones celulares e as mensaget@miaseas sdo partes integrais de suas vidas”.aBtmuos
outros —as geragdes anteriores — de certa formgrdmos” para essa realidade e a ela tivemos dadepdar
(,http://  depiraju.edunet.sp.gov.br/nucleotec/doentos/Texto_1 Nativos_Digitais_Imigrantes_Digitadi>
acesso em 14/02/13).



(interface, ferramentas, outros usuarios, discuetog. Se as midias anteriores eram
destinadas & distribuicdo controlada da informacminicacdo — alids, a imprensa se
desenvolveu em grande parte com esse fim —, a pense falar, no caso das midias, que
elas foram destinadas as massas (radio, TV) endeears elites (imprensa, cinema) na
constituicdo de uma “industria cultural” tipica daodernidade, centralizada pelos

interesses do capital e das classes dominante® edalocava o receptor no lugar de
consumidor dos produtos culturais, a midia digiteh digitalizagdo (multi)midia que a

mesma veio a provocar mudou muito o panorama. (ReJ2, p. 23)

Por sua propria constituicdo e funcionamento, éelmterativa, depende de nossas
acdes enquanto humanos usuarios, assim, seu miejé&hcia € muito maior. Sem nossas
acoes, previstas, mas com alto nivel de abertupredésées, a interface e as ferramentas ndo
funcionam. E por isso que o computador ndo é umia maquina de escrever, embora muitos
migrados ainda o usem apenas como tal (Rojo, 2(H&a a autora, essa caracteristica
interativa fundante da prépria concepcéo da migjiadl permitiu que a usassemos, cada vez
mais, mais do que para a mera interacdo, mas garmacao colaborativa. Assim, o conceito
de web 2.8 criado por Tim O’Reilly, tenta recobrir os efsidessa mudanca.

Essa nova légica interativo-colaborativa das ndgammentas no minimo dilui e no
maximo permite fraturar ou subverter/transgrediredacdes de poder preestabelecidas, em
especial as relagdes de controle unidirecionalashauaicagcdo e da informacéao (da producéo
cultural) e da propriedade dos “bens culturais émais” (ideias, discursos, imagens,
sonoridades) (Rojo, 2012).

Mas se nossos alunos graduandos séo “nativodlidaja com muito mais fluéncia do
gue nds, migrados, com as NTICs, entdo, por gueiirem nossas praticas em sala de aula
algo que em muitos niveis esses graduandos ja SdPara disciplinar seus usos?

Para Rojo (2012), antes de nos perguntarmos smhr® disciplinar os usos das
NTICs, é preciso pensar um pouco sobre como es3d&sNpodem transformar nossos
habitos institucionais de ensinar e aprender. Em ciédncia, como é o Direito, que pretende
dizer a pratica social, precisamos olhar ao nosgory ver como a sociedade se estrutura e se
comporta, verificar quais instrumentos e ferranes@o utilizados na atualidade, como as
culturas se comunicam, se mesclam e se transfoet@amldo podemos ignorar, como ja foi
dito, que muitos conceitos foram se modificanddoago da histéria. Entdo, ndo podemos
continuar trabalhando com base nos mesmos concdéosutrora. Ndo podemos nos

“agarrar’ ao passado e querer que nossos alundsayrdos vivam esse passado. Podemos

® Web 2.0 é a mudanca para uma internet como ptatafe um entendimento das regras para obter sucesso
nessa nova plataforma. Entre outras, a regra mmgisriante é desenvolver aplicativos que aproveitasss
efeitos de rede para se tornarem melhores quan® sia usados pelas pessoas, aproveitando a émteibg
coletiva. (,http://pt.wikipédia.org/wiki/Web_2.0acesso em 09/03/13)



ensina-los a se beneficiarem com as experiéncias boruins de nossa histéria, mas néo
podemos forga-los a “viver a nossa histéria”, ternodever de estimula-los a construirem
“sua propria historia”, a histéria do seu tempofaPaemke (1994):
H& dois paradigmas de aprendizagem e educacéosentaliem nossa sociedade hoje e as
novas tecnologias vao, acredito, mudar o equilidre eles significamente [...] o
paradigma de aprendizagem curricular: aquele gaanes que alguém decidira o que vocé
precisa saber e planejar4 para que vocé aprendaetmduma ordem fixa e em um
cronograma fixo [...] € o paradigma de aprendizamgenativa. (LEMKE, 1994, s/p)
Pode-se entender que vivemos em um mundo em quesmra (empregadores,
professores, cidaddos, dirigentes) que as pesaimsrsguiar suas préprias aprendizagens na
direcdo do possivel, do necessario e do desejguelitenham autonomia e saibam buscar
como e 0 gque aprender, para além do curriculo; teneam flexibilidade e consigam
colaborar com urbanidade. Em relacdo a ciénciaidzt® é preciso que nossos graduandos,
futuros operadores do Direito, sejam pelo menospamco criticos e céticos quanto a
informacg&o e aos pontos de vista que Ihes sdodussa tenham alguma ideia sobre como
julgar suas convicgfes. Para isto, sdo requeride@satica e varias estéticas e ai se encontra
um trabalho que os docentes dos cursos de Diralerp tomar para si: discutindo
criticamente as “éticas” ou costumes locais, ctuistuma ética plural e democratica;
discutindo criticamente as diferentes “estéticaginstituir variados critérios criticos de
apreciacdo dos produtos culturais locais e glolzajsj estamos no dominio das atitudes e
valores (Rojo, 2012).

3. DIALOGO ENTRE AS NTICs E O MULTICULTURALISMO: PORU MA
EDUCACAO JURIDICA ETICA E CRITICA NOS “MUNDOS DAS V IDAS”

Se nos concentrarmos nas questdes relacionadamesncdes. Nossos graduandos
tém sido considerados, na pior das hipoteses, tiresppassivos dos sistemas ja existentes,
como ja dito anteriormente, desde sempre. Na malhsrhipédteses, eles sdo tidos como
agentes na reproducéo das convengdes. Este pasi@ato encontra respaldo nos Curriculos
dos Cursos de Direito que tém como foco principad dormacao técnica baseada na forma, e
gque tém como medida de resultados os padrdes igfisiaestabelecidos, como se novos
padrées ndo pudessem ser estabelecidos. Outro onodledado sdo aqueles nos quais 0s
graduandos sao direcionados a formas padrdes,dasmers textos de significado literario

ostensivo, ou poder social (cultura dos manuaish &mbos os casos, a cultura é



implicitamente ou explicitamente considerada consbavel, e 0 ensino como sendo
fundamentalmente a tarefa de levar os graduanddsegiio de uma norma singular — muitas
vezes entendida como “cultura nacional”, “cultuoanam?”, “cultura de nicleo”. Nesta visdo
de cultura, os futuros operadores do Direito sdasticomo portadores passivos ao invés de
participantes ativos e responsaveis.

Essa visdo de ensino e cultura €, em grande maaéyuto da época quando a légica
dos sistemas do fordismo, nacionalismo e culturaaesa quiseram aplicar formas simplistas
de homogeneidade em um mundo que era inerentenmetdéeogéneo. Arrumam-se as
fronteiras de culturas na tentativa de impor uro sk “identidade” em seu sentido literal,
concentram-se na manutengao como se fossem cusaten tipo de “museu das formas de
vida humana”.

Por outro lado, a no¢do de uma educacdo juridica € critica possui um conjunto
diferente de entendimentos sobre os meios e asAimgvés de se concentrar na estabilidade
e regularidade, o foco sdao a mudanca e a transfdonmgelas quais passa o mundo
contemporaneo. A gama de complexidade e recurguesentacionais a disposicdo do
individuo € de tal monta que cada representacawaiavelmente Unica e hibrida o que
permite um futuro de diversidade produtiva, plemab civico e identidades multifacetadas.
Assim, como transformadores de sentidos e constsutale culturas, ndés somos
profundamente responsaveis pelas consequénciasaiaedios nossos “Projetos”, e, num
sentido mais amplo, pelo nosso futuro individuabketivo.

No entanto, uma coisa é dizer que ha diferenclisrais, e, em seguida, voltar atras e
“live and let live” — viva e deixe viver — mas, ocaitcoisa é avaliar a importacdo dessas
diferencas. Talvez o conceito de “mundo da vidasgaonos auxiliar na diferenciagéo entre a
transformacao no sentido de reproducédo culturatrarsformacéo no sentido de mudancas
criativas. O mundo da vida € o mundo das expea8ndvidas diariamente; um mundo onde
a transformacgéo acontece de uma forma menos eriatoonsciente. O mundo da vida nos é
dado - ja esta la — como o ambiente que molda digiduos para que se tornem seres
humanos, assim como os bebés e as criancas séaalizsmlos”, e, simplesmente, no senso
comum, se tornam adultos.

Nos termos de Husserl (1970), o mundo da vida étimdo valido que existe para
nés”, o “mundo da vida intuitivo do ambiente”, @ifio original das evidéncias préprias”, “as

validades que persistem habitualmente”, “verdadésicas situacionais do dia a dia”, “o



mundo das experiéncias diretas de intersubjetigftfla@HUSSERL, 1970, p.p. xI — xli, 109,
121, 127-8, 132-133). O mundo da vida esta la #@ra,que esperamos que esteja la porque
sabemos que sempre estd 1a; € o mundo que nosegseensfes e acdes diarias ja
adquiriram. E o ch&o para os nossos pés. No ent@amtmindo da vida ndo é menos que um
local de subijetividade e agéncia do que qualquieo.ou

Este mundo da vida é matéria prima da cultura, ceamunto compartilhado de
pressupostos sobre o que é viavel ou bom no masdon como o que é inatil ou ruim. “Séo
todos 0s niveis construidos de validade e adgusirfdas [pessoas] para o0 mundo de suas
vidas”. Essa construgéo, Husserl chama “sedimemitagén processo permeado de cultura na
qual “todos nds pertencemos ao mundo ... pelodato vivermos juntos”. A linguagem é um
dos principais meios de “sedimentacao inevitavel pl@dutos mentais”. De fato, caimos no
gue Husserl chama de ‘seducédo da linguagem’, nbaguaalidades aparentemente fixas de
associacado” fazem as coisas parecerem naturaisiapentes e universais por terem sido
nomeadas. Mas, ndo é nada disso, Husserl nos edeenbs ndo podemos deixar de ficar
“decepcionados com a experiéncia subsequente” (IHRES1970, PP. 133, 161-162).

Mas o que Husserl ndo diz, conforme Kalantiziope>(2006), € que o0 mundo da vida
€ também inerentemente diverso, € polimorfo, nadéfado e capaz de realizar maltiplas
combinagdes. Assim, ndo ha um “mundo da vida’, mas infinidade de “mundos das
vidas” sobrepostos; sempre Unicos em algum momeatbempo e no espaco, € mesmo
assim, a natureza da sedimentacdo é sempre raeéel@rem algum lugar em relagdo aos
modelos estabelecidos de representacgéo e cultura.

Entdo, o mundo da vida € um lugar de Projetoaresformacdes dentro de horizontes
praticamente limitados, este é o ponto de refea§paia 0 exercicio de praticas pedagdgicas
situadas. Uma Instrucdo Aberta e Enquadramentac®réifio estratégias para ampliar os
horizontes representacional e cultural dos grachmpdra além de onde eles ja chegaram e,
entdo, levar essas praticas mais amplas de valagoemundo da vida na forma de Prética
Transformada. Isto também significa que o mundwida é o ponto de referéncia para o
processo de transformagéo que é o propoésito daaEd@logFreire, 2006).

Entretanto, além do horizonte do mundo da vidéstex formas mais expansivas e
mais profundas de conhecimento e de sentido, qussdduchama de “transcendental’.

Transcendental para Husserl € como uma ciénciaabattm método que é projetado para

" Tradug&o nossa do texto em inglés: “the worlddval existing for us”, “the intuitive surroundingd of
life”, “the realm of original self-evidences”, “habally persisting validities”, “everyday practicaltuational
truths”, “the world of straighforward intersubjeati experiences” (HUSSERL, 1970).



melhorar progressivamente, através de previsOesifcas, essas predicdes sdo as Unicas
possiveis na perspectiva do que pode ser expeaad®igt experimentavel no mundo da vida.
O transcendental vé o mundo a partir de varios laagbuscando novas formas nas quais o
mundo pode se apresentar, assim como “a mudangarsigectivas” e o desenvolvimento de
uma sintese tedrica. Essas sdo algumas das mdimeinas medimos o mundo da vida... na
busca por um conjunto de ideias que se encaixemi’;nglgumas formas de podermos
conhecer e significar com maior profundidade e zZomtes mais amplos do que o que é
possivel no mundo da vida. (HUSSERL, 1970, pp531110, 158).

Mas o transcendental faz muito mais que a ciénaiaral convencional. A ciéncia
muitas vezes tende, ingenuamente, a nomear ass amsao verdades objetivas ou fatos,
como se eles acontecessem isoladamente, distarg@steresses humanos. O transcendental,
pelo contrario, sempre reflete sobre o mundo da,vigflete sobre os fatos que nos
interessam, e porque eles séo apresentados coogsea autoevidentes, verdades objetivas.
(Husserl, 1970, pp.59, 159, 205). Isto significa ¢@mos que deixar as crengas e nos afastar
do mundo — um processo que Husserl chama de “diataanto da habitual unilateralidade
ou objetivismo ingénuo”.

Mas como promover este distanciamento? E nesteemongue podemos expandir e
aplicar os conceitos de Husserl de “mundo da vidde “transcendental’ na teoria critica do
pluralismo cultural.

De fato, Existem fendmenos de diferenca cultu@d. “mundos das vidas” séao,
evidentemente, diferentes, tanto em termos de tegiisticas dos grupos como em termos de
fluxos Unicos de influéncia que criam identidadadtifacetadas, aqueles projetos originais
hibridos de sentido em cada enunciado.

Comecando pelos fendmenos culturais de diferengasnundo da vida e sempre
voltando a esses fenbmenos culturais, o transctalderescenta perspectivas em relacdo a
duas dimensdes, a dimensao de profundidade e ashmele expansdo. Ambas sdo processos
de ‘desnaturalizacdo’ do mundo da vida, de torneot@iano estranho a fim de lancar uma
nova luz sobre ele e ter uma base mais informada p@jetar significados iminentes e
futuros sociais mais amplos.

Na atualidade, quando a complexidade da “cultansigva” entra em agéo, o visual,
espacial, gestual, sonoro, imagético, pictéricoagens estaticas e em movimento, a
bricolagem séo colocados em formas multimodais lEssemidticas de representacéo, pode-
se dizer, entdo, que nem o mundo da representac@oigp ser, em hipotese alguma, fixo.



Assim, o advento das NTICs parece envolver, jpim um mero salto tecnoldgico
gue nos traz questdes relacionadas aos meios @enagfao e formas de comunicagdo. No
entanto, essas mudancas relacionadas aos ambate®municagdo envolvem, mais
profundamente, um salto cultural no qual a quedtadiversidade cultural pode ser crucial.

De fato, os computadores estdo, sem duvidas, madarmundo, e as multimidias
representam o topo da comunicacdo mediada por ¢edgres e da tecnologia da
informacdo. Isto € o que todo um conjunto da litee sobre o tema — desde escritos
académicos ultrapassados e escritos popularesn assno as novas formas de escrita
publicadas na Internet — esta nos dizendo na dagidi De certa forma, esta € uma afirmacao
do 6bvio. Como se sabe, as NTICs acabaram conpac¢esda forma como o conhecemos.
Vivia-se em mundo civico onde tinha-se que ir de lugar para outro para realizar
determinadas ag¢0fes.ifffobahn ao contrario, é antiespacial. Coloca-se, assimfioal para
as separacdes geograficas e institucionais. E pcdesaparecimento das ‘distancias’, também
as definicbes sociais de espaco perdem lugar. INdideide vocé pode morar em um lugar e
trabalhar em outro muito distante, e a distingdceéisua casa” e “o seu local de trabalho” se
torna turva. Isto significa o fim das disting6esia® e “legibilidade civica’. A fachada do
banco, o terno do seu chefe e a placa com letnainmesa ou na porta de um escritério, tudo
ficou reduzido a igualdade de condicbes das pagiaag/eb e nas mensagens eletrbnicas
(emails), um tipo de republica vernacular.

Este ambiente das NTICs também é assincrono,rpesxseao ‘avatares’, um lugar de
facil anonimato e multiplas identidades. A tendéreicnoldgica para a miniaturizacdo, que
esta no cerne dessa revolucéo, pode eventualmgnificar a desmaterializacdo, e caminhar
em direcdo a comercializacdo de simbolos cultuamisinves do comércio de coisas. Essas
sdo algumas especulacbes atuais feitas por algwoaentes filoséfico-tecnologicas
presentes nas publicacdes cientificas sobre osutadygres, os sistemas de informacdo e os
multimidias (Gilster, 1997; Mitchell, 1995).

Sendo o Direito uma ciéncia que dialoga com ax@8 do seu tempo, como ignorar
todas essas mudangas? Como nos mantermos presnsado pré-tecnologias da informacao
e comunicagcdo ao elaborarmos nossos planos deeamlatodologias de abordagens nos
Cursos de Direito? No entanto, como fazé-lo de #o#tica, na medida do possivel, do
necessario, do adequado e do desejado? EssasesifGeguque precisam ser discutidas haja
vista que “os mundos das vidas” dos operadoresidgt®na atualidade ja ndo sao mais 0s
mesmos, e 0S projetos de futuro para os futurosadpees do Direito, nossos alunos



graduandos, apontam para um avancgo tecnolégicowdanaior, o que refletira na forma

como terdo que atuar profissionalmente e em navasf de agéncia para a cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Como j& fora dito anteriormente, ndo houve aquitancdo de apresentar “receitas”
prontas sobre como deve ser a acdo pedagogicairsms ae Direito. Quanto se trata da érea
da Educacgédo Juridica, ndo se pode objetivar mugtis do que promover a discussao sobre
tais praticas numa area das ciéncias sociais dpicque quer intervir ou falar a préatica
social. Assim, 0 objetivo é unicamente colocar eéseubsao algumas questdes relacionadas
as mudancas que, inevitavelmente, ocorreram enasosiedade com o advento das NTICs e
como essas mudancas afetaram nossos alunos gradandssas praticas pedagdgicas.

O que seja, pois, na contemporaneidade, uma edueméDireito adequada a esse
discente multicultural se configura, acredita-sene aquela que possa trazer aos alunos
“projetos de futuro” que considerem trés dimens@edadiversidade produtivgno ambito
do trabalho), a dopluralismo civico (no ambito da cidadania) e a dé&entidades
multifacetadagno ambito da vida pessoal). Kalantzis e Cope (RA&8utem, pois, a questao
dos multiletramentos relacionada a trés universmsas: o campo do trabalho, o da
participacéo na vida da cidade e o da vida pessoal.

No campo do trabalho, chamam a atenc¢éo para aéatjpe a modernidade tardia ndo
mais o organiza de maneira fordista, a partir d&sé@o do trabalho em linha de producéo, a
producdo e consumo de massa, mas que, no posiiordiespera-se um trabalhador
multicapacitado e autdénomo, flexivel para adaptagdoudanca constante. A logistica de
negociar diferencas e mudancas leva a organizagatrabalho a uma nova fase, a da
diversidade produtivainclusive em termos de especializagdo em nichteyaeirizacdo da
producéo e da customizacdo do consumo. Para oesutormar para esta realidade requer
uma epistemologia e uma pedagogia do pluralismoa“umaneira particular de aprender e
conhecer o mundo em que a diversidade local e xdnpdade global tenham importancia
critica” (KALANTZIS e COPE, 2006, p. 130).

No ambito da educacao para a ética e a politipiyralismo civicoseria, acredita-se,

a Instituicdo de Educacao Superior buscar desegvobs discentes a habilidade de expressar
e representar identidades multifacetadas apropriaddiferentes modos de vida, espagos
civicos e contextos de trabalho em que cidadaescentram; “a ampliacdo dos repertorios

culturais apropriados ao conjunto de contextos @ndéerenca tem de ser negociada; [...] a



capacidade de se engajarem numa politica colabaratie combina diferencas em relagdes
de complementaridade.” (KALANTZIS e COPE, 2006,189). Como se pode perceber, o
fato de que as pessoas atualmente vivem concosmtante em muitas subculturas, hoje
altamente personalizadas, provoca uma consciéieimente descentrada e fragmentada
(identidades multifacetadps

As Faculdades de Direito podem buscar um pluralistegrativo, antidoto necessario
a fragmentacdo. “A diversidade precisa tornar-&ase paradoxal da coesao” (Id. Ibidi, p.
145). Deve-se buscar novas formas de consciérmmastantemente ler o mundo criticamente
para compreender os interesses culturais diverggoee informam significacdes e agdes, suas
relacbes e suas consequéncias” (Id. Ibidi, p. 147).

A partir da apropriagdo multipla de patrimbnios taxdis, abrem-se algumas
possibilidades de experimentacdo e de comunicagin,usos democratizantes. Conforme
Garcia Canclini (2008), trata-se de descoleciosamonumentos patrimoniais, por meio da
introducdo dos novos midias, tecnologias e lingnsge que pode levar o graduando em
Direito a dialogar com os bens culturais e as NTéCsssim, tornar-se um operador do
Direito em sintonia com a realidade comunicaciaaaimomento.

Segundo Soares (2004) a revolucdo tecnoldgica peoumna mudanca visceral no
mundo hodierno, no caso de sua manifestacdo mgisietante, a Internet inova nos
parametros de sua propria analise, na dimensaafalonseu objeto, isto &, “a virtualidade”.
Para a autora eis o paradoxo das NTICs, de umlilzeita, mas do outro, quando o cidadao
fica excluido digitalmente, aprisiona. O pior é gqeeelui quem ndo tem habilidade para
aceder as informacdes disponiveis, apreendé-lasiliza-las criticamente com agéncia.
Afastando o cidad&o tanto da construcao quantea&acao da justica.

Neste sentido, é possivel a realizacdo de um halple tenha como ponto de partida
as culturas de referéncias dos graduandos, e dasmneidinguagens por eles conhecidas, em
busca da realizacdo de um trabalho com enfoquieocrfiluralista, ético e democratico do

Direito, na direcdo de novos conhecimentos filasbocioldgico-juridicos.
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