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RESUMO

A Taxonomia desenvolvia por Bloom e sua aplicagdo nas avaliacdes discentes nos cursos de
Direito, ¢ o foco deste artigo. A pesquisa teve como objetivo geral analisar a sistematizacao
adotada por Bloom nos diversos niveis de capacitagdo que o professor podera propor ao aluno
na resolugdo dos problemas, por meio das avaliagdes aplicadas em sala de aula, como plano
de acdo cognoscente. Apresenta-se em primeiro plano, uma andlise da defini¢do para ao
exame da perspectiva que traz a investigagdo, depois para um contexto global da Taxonomia,
discutindo uma concepg¢ao proposicional da atividade cognitiva, ou do processo de aquisicao
do conhecimento, que se acha subjacente a atividade avaliativa como método construtivista.
Neste sentido, pode-se encarar a inter-relacdo dos niveis de capacitacio do aluno,
desenvolvido pela Taxonomia do Bloom, como uma representacao do exercicio do pensar,
pois o método da pergunta e resposta, pelo qual, afirmando e negando, as opinides sdo
encadeadas, ndo apura o conhecimento ministrado ja adquirido em sala de aula para o
conhecimento que se pretende alcancar. O método utilizado na pesquisa possui base
bibliografica. Nesta perspectiva, conclui-se que a epistemologia da Taxonomia de Bloom,
associada a niveis de combinacdo de dificuldades, poderd erradicar uma constricao
identitativa de respostas corretas e incorretas, reinstaurando uma cadeia de possibilidades de
resolugdes de problemas a ser aplicado ao aluno em uma avaliagdo de um determinado
conteudo sob diversas capacitacdes.
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ABSTRACT

The taxonomy developed by Bloom and its application in the students reviews in the law
schooal, is the focus of this article. The research aimed to analyze the systematic adopted by
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Bloom at various levels of training that the teacher may propose to the student in solving
problems by means of tests applied in the classroom, as a plan of action knowing. Presents
itself in the foreground, an analysis of the definition for the examination of perspective that
brings the research, then to a global context of taxonomy, discussing a propositional
conception of cognitive activity, or the process of acquiring knowledge, which lies behind the
evaluation activity as constructivist method. In this sense, we can face the interrelationship of
the levels of students training, developed by Bloom's Taxonomy, as a representation of the
exercise of thinking, because the method of question and answer, whereby, affirming and
denying, the opinions are chained, did not clear the already acquired knowledge taught in the
classroom for knowledge to be achieved. The method used in this study is based on a
bibliographic research. In this perspective, it is concluded that the epistemology of Bloom's
Taxonomy, associated with levels of combination of difficulties, can eradicate a identifying
congtriction of correct and incorrect answers, reinserting a chain of possible resolutions of
problems to be applied to the student on an assessment a certain content in various
capacities..

Key words: Bloom's taxonomy, Students Reviews; Knowledge.

INTRODUCAO

A metodologia adotada nos processos de ensino e aprendizagem nos cursos de
Direito no Brasil tem sido a protagonista em grande parte dos debates sobre Ensino Juridico.
Desafio de aliar, de forma efetiva, a teoria e a pratica, em um curso de se notabilizou
exatamente por causa dos seus grandes oradores, e por, historicamente utilizar o0 método de

seminarios, de aulas expositivas.

Associado ao desafio de incorporar novas metodologias de ensino juridico,
apresenta-se igualmente desafiador identificar os métodos capazes de avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos. Mas, como avaliar se o aluno conseguiu desenvolver as habilidades

propostas?

Neste estudo, analisam-se as avaliagdes que ocorrem no transcorrer € ao final de
cada modulo teméatico, ndo sendo objeto as avaliagdes internas, externas, nem tampouco as

avaliagdes progressivas, embora nestas, também se possa adotar a Taxonomia de Bloom.

Nos cursos de Direito, onde a maioria dos professores tem formagdo essencialmente
juridica, ndo deve esperar que tenham técnicas em avaliagdo, donde se pode inferir que as
avaliacOes sdo em regra do tipo diagnosticas e tendem a repedir os mesmos modelos de
avaliagdo pelos quais foram avaliados na condicdo de alunos. S3o métodos muitas vezes

ultrapassados, aferem quanto o aluno aprendeu sobre a tematica ministrada, o quanto ele



consegue repetir do que foi ensinado, limitando-se a um teste de memoria e longe de
identificar se daquela aula foi desenvolvida alguma reflexdao. Neste modelo, os resultados das
avaliagdes tendem a ser supervalorizados, e termina sendo uma punic¢ao para alguns discentes,

podendo ainda ser um desestimulo, contrario ao processo de aprendizagem.

Os professores das instituicdes de ensino superior brasileiras, ndo somente das
escolas juridicas, quando trata de avaliacdo, limita o assunto as determinagdes da instituigao.
O modelo remete a concepg¢do bancaria da educagdo citada por Eduardo Bitar (2006, p.75).
Poucas sdo as IES que criam procedimentos e analisam de modo mais acurado as avaliagdes
dirigidas aos discentes. Geralmente entregam esse papel, que por elas deve ser realizado, ao
docente que, de modo geral, sequer recebeu capacitacdo para elaboragdo de avaliacdes

eficazes.

De fato, na pratica, nem as institui¢gdes de ensino e nem tampouco os docentes
sabem qual o grau de dificuldade no conteudo avaliativo da prova que esta sendo aplicada aos
seus alunos. Nao sabem as habilidades da questdo que estd sendo posta a analise do aluno e,
em alguns casos, chegam as vias de discussoes sobre determinada resposta por falta de clareza
no enunciado da questdo e o que dela se deseja atingir, algumas vezes, entre as opgdes dadas,
sequer consta a habilitagdo da resposta. Nesses casos, quase sempre quem sai vencedor € o

professor, sem que se dé nenhuma chance ao aluno.

O ensino juridico se constitui em uma area do saber em que se podera avaliar os
alunos de diversas formas, sendo mais corriqueiras as propostas por meio de questdes
objetivas, repetindo o modelo de concursos publicos e exames de Ordem, ou questdes
subjetivas. Mas, mesmo nestes modelos usuais, os problemas nao deverdo ser lancados de
forma aleatoria, sem que haja uma regra de aplicagdo. Sugere-se definir quais sdo as regras
que irdo compor a correcdo dos problemas apresentados aos alunos para resolugdo: o grau de
dificuldade das questdes e as suas habilitagdes. Ou seja, que habilidades o professor deseja

verificar no processo de aprendizagem do aluno.

Propde-se que aluno seja submetido a uma avaliagdo, conhecendo previamente o
nivel de dificuldade dos problemas que lhe serdo postos a resolugdo. Ou seja, uma avaliacao
coerente com o processo de ensino e aprendizagem proposto no Projeto Pedagodgico do Curso

e que adote regras claras, equilibrando a relacao aluno-professor. A sugestao de adogao deste



método ndo abandona a importancia de outros métodos de avaliagdo modular existentes, mas

destaca a importancia de mais um recurso para uma avaliagdo integra.

1 A TAXONOMIA DE BLOOM APLICADA AS AVALIACOES
DISCENTES

Eduardo Bitar (2006) critica as faculdades de direito brasileiras, aduzindo que as
mesmas ndo formam juristas e sim, operarios do sistema. Sua analise remete também ao modo
de avaliagdo utilizado: “trata-se de um modelo de ensino que desestimula”.

O quotidiano das disciplinas ensinadas nas Faculdades, no lugar de produzir
capacidade de autonomia, produz, em seu conjunto, o esvaziamento de ideais de
vida (gerando em seu lugar o conformismo), a formatacdo de mentalidades para a
aceitagdo (a inaceitagdo ¢ sempre mal recebida), o encapsulamento de vontade de
libertacdo (gerando apatia), a castracdo da luta pela sempre exigéncia da pureza do
conceito (criando a consciéncia da abstracdo e¢ da nulidade da acdo). [...]. A

opressao (poder) ¢ a marca deste sistema, ¢ ndo a liberdade (autonomia). (BITTAR,
2006, p.44)*

Um processo eficaz de avaliagdo propde que os alunos se apercebam das suas
dificuldades e busque ultrapassa-las. Neste sentido, diz-se que a avaliagdo tem uma intencao
formativa (KRAEMER, 2005, p.138). A resolugao de problemas através de avaliagcdes produz
conhecimento. Uma formulagdo operante permitira distinguir a que nivel o conhecimento esta

sendo produzido e aplicado.

Definir um problema como algo que explicitamente pede uma solugdo, através de
um conjunto de contingéncias para o qual se deve achar uma resposta adequada, nao ¢ excluir
instancias as quais tém as mesmas atividades uteis na constru¢do do conhecimento, definindo

um comportamento modelado do saber.
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Dessa premissa, o problema ndo ¢ o que fazer, mas o que deve ser feito, para
melhorar a qualidade do ensino juridico nas diversas Universidades e Faculdades de Direito,
por meio das avaliacdes aplicadas aos discentes. A resolucdo do problema destina-se a
fortalecer ou enfraquecer os paradigmas ja existentes? As consequéncias, sejam de natureza
intelectual ou de natureza ética, sdo adequadas para colocar problemas deste tipo em
discussdo, no momento em que as Universidades e as Faculdades de Direito buscam solugdes

e adequagdes no melhoramento de avaliagdes destinadas aos seus alunos?

3 Nesta colocagdo o autor reforca os modelos de pedagogia tratados por Paulo Freire (1996), em seus Livros
Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia.



Uma pratica relevante para a solucdo deste problema consiste em buscar uma
qualificagdo as avaliacdes aplicadas aos discentes. Levantar hipoteses para serem respondidas
em uma avaliagdo sem uma medida que venha a dar evidéncia do grau de dificuldade
apresentada ao discente podera tornar insuficiente o aprendizado transmitido em sala de aula,

¢ a punicao no escore final da prova tornar-se-a mais provavel de ocorrer.

Por outro lado, a resposta emitida pelo discente, quando na avaliacdo consta o grau
de dificuldade do problema apresentado, tanto ¢ uma medicao apropriada a ser auferida em
seu rendimento escolar como uma resposta ao contetdo transmitido pelo docente em sala de

aula.

As avaliagdes aplicadas hoje destinadas a medir o grau de conhecimento e
capacidade dos discentes, ndo formulam principios e nem auferem o grau de dificuldade da
prova. A probabilidade ¢ calculada subjetivamente, através de um esquema de amostragem
mantenedor, repetindo problemas de avaliagdes aplicadas anteriormente ou por analogia de
algumas outras questdoes que foram vistas em outras provas, controlando a for¢a adequada das
respostas sem aceitacdo de divergéncias, trazendo uma probabilidade de desconfianga no

controle do contetido e da forma que deva ser cobrado.

As vezes, o problema apresentado ao discente consiste em decidir questdes em
niveis que explorem dimensdes cognitivas diferenciadas, algumas mais complexas,
envolvendo a sintese de informacdes e andlises e a avaliacdo (com tomada de juizo de valor);
outra de nivel intermediario, explorando dimensdes de aplicacdo e analise de conhecimentos,
baseadas naturalmente em nivel que o aluno conhega ¢ compreenda um determinado assunto
para aplicar os conhecimentos e analisar situagdes para solugdes de problemas; e outra de
nivel inferior, onde esfor¢o cognitivo seja aquele de recordar fatos, termos e principios na

forma em que foram aprendidos, conforme ilustra a Taxonomia de Bloom.

O americano Benjamim S. Bloom desenvolveu vérios métodos para serem adotados
por educadores como meios para otimizar o processo de aprendizagem. Formado em uma area
pouco conhecida no Brasil, a Psicologia da Educagdo, Bloom contribuiu significativamente
para a classificagdo dos objetivos da aprendizagem, os objetivos cognitivos.

A Taxonomia de Bloom de Dominio Cognitivo é estruturada em niveis de
complexidade crescente, mais simples a0 mais complexo, e isso significa que, para
adquirir uma nova habilidade pertencente ao préximo nivel, o auno deve ter

dominado e adquirido a habilidade do nivel anterior. SO apds conhecer um
determinado assunto, alguém poderd compreendé-lo e aplica-lo. Nesse sentido, a



taxonomia proposta ndo € apenas um esquema para classificagdo, mas uma
possibilidade de organizag&o hierdrquica dos processos cognitivos de acordo com
os nivels de complexidade e objetivos do desenvolvimento cognitivo desgjado e
plangado. (FERRAZ; BELHOT, 2010, p 34).

A nog¢do de um problema como algo colocado para solucionar com medi¢ao do grau
de dificuldade posto ao discente revelarda um comportamento das atividades que estdo sendo
ministradas em sala de aula pelo docente, mesmo aquelas avaliagdes por ele elaboradas com a

anuéncia de um corpo de assessores pedagdgicos.

Isso estimula o docente a olhar mais acuradamente determinada atividade
desenvolvida na resolugdo do problema apresentado ao aluno, caracterizando a tentativa de
dar solugdes em diferentes niveis de percepg¢ao, fortalecendo a resposta, e o resultado sera ttil

para todos, levando-os a ver o mesmo conteudo de forma diferente e em niveis diferentes.

Nao se pode utilizar do método de indugdo que leve o discente ao erro ou ao acerto
na resolu¢do do problema. A Taxonomia de Bloom deve ser aplicada a estimulos que
evoquem um comportamento construtivo do aluno diante de um conjunto de contingéncias de

niveis diferenciados derivado de uma exposicdo metodologica aplicada a casos especificos.

Muitas regras que auxiliam na solucdo do problema sdo subjetivas, sempre
dependem de uma analise que o professor venha a ter no conteudo da resposta apresentada
pelo aluno, entendendo se aquilo foi ou nao suficiente, sem, contudo, justificar qualquer regra
que tenha posto na corre¢do. Simplesmente diz: sua resposta ndo é suficiente! E ¢ dai que
nasce uma discussao infinda sobre o contetido da resposta dada, chegando, em alguns casos, a
levar tal questionamento as vias judiciais, aonde, sem regras atribuidas ao problema, o
Magistrado ira proferir decisdo. Nem o proprio professor, em alguns casos, consegue
realmente informar o que de fato queria que o aluno respondesse, pois ndo tem referéncia

alguma.

Resolver um problema apresentado em uma prova nio deixa de ser um evento
comportamental. O enquadramento dos varios tipos de niveis na solugdo de problemas a
serem solucionados pelos alunos nas avaliagdes ¢ uma atividade que promove um processo de
capacitagdo do docente nas tantas curvas que nos oferecem a aprendizagem, sendo mais um

item a ser aprendido.



2 A TAXONOMIA DO BLOOM E O METODO CONSTRUTIVISTA

A teoria do construtivismo propde que o discente detenha uma participacao ativa no
processo de aprendizado, por meio da experimentagdo, pesquisa em ambiente académico,
estimulo e desenvolvimento do raciocinio, entre outros métodos que incitem a curiosidade.
Sobre o tema, importa considerar: “Em ciéncias sociais, manipulamos geralmente uma gama
variada e historicamente contextualizada de metodol ogias. Podemos destacar, entre outras, 0
positivismo, o estruturalismo, 0 construtivismo, sistemismo e a dialética’. (DEMO op. Cit.
BITTAR, 2011, p. 63). E ainda,

No meio educacional, ser construtivista passou a significar ser contra o ensino
baseado apenas em aulas expositivas, repeticdo e ‘decoreba’. Ja que a aprendizagem
N30 é um Processo passivo, € preciso buscar meios de despertar o interesse dos
alunos e dar a eles um papel mais ativo. Em uma verdadeira escola de inspiragdo
congtrutivista, h& elementos, projetos de pesquisa, ensino baseado no método das
situagdes-problema e em temas escol hidos pelos alunos, valorizagdo do raciocinio e
ndo apenas da correcdo das respostas, respeito as ideias e aos possivels erros
cometidos, valorizagdo do didlogo e da cooperacdo entre os alunos.
(RISCHBIETER, 2013, on line).
A aprendizagem ¢ definida por Skinner (1975, p. 37) como “descobrir, armazenar e
usar novamente regras corretas”. Se for assim, e assim o ¢, a modelagem das avaliagdes deve
passar por uma qualificagdo da habilitacdo do problema posto ao alunado, uma vez que ¢

necessario para o estabelecimento de regras no nivel aplicado na avaliagdo, e assim descobrir

o comportamento do corpo discente em nivel de contetudo transmitido em sala de aula.

A identidade resultante desse proposito dara condig¢des a Institui¢do de Ensino, em
termos técnicos, para tragar o seu perfil académico. O efeito resulta de um novo modelo de
constru¢do de estimulos descritivos que melhoram as probabilidades de crescimento do
conhecimento, especificando e sugerindo respostas sob controle de estimulos, capacitando o
aluno, modelado pela contingéncia do problema que lhe ¢ apresentado, para niveis crescentes
de complexidade que atinjam os objetivos do conhecimento, compreensado, aplicagdo, analise,
sintese avaliacdo, conforme relacionou Bloom em sua Taxanomia. Com isso, nasce uma série
de possibilidades reunida em um sé corpo (avaliagdo) a disposicdo do aluno, muito bem
elaborada pelo professor. Ou seja, assim, o professor sabe de fato o que deve ser feito, a forma

e a regra como deve produzir o conhecimento, por meio das avaliagdes destinadas aos alunos



e, como resultado, tera a percepcdo do nivel comportamental na assimilacdo do contetido

transmitido em sala de aula.

Os graus ou objetivos a serem atingidos nas avaliagdes correspondem a uma
estrutura hierarquizada com linearidade completa, através dos verbos (processos) a serem
aplicados nos quesitos, fazendo intervir problemas de nivel e peso cada vez maior. Essa
hierarquia sistematizada ¢ possivel de circunscrever por meio da Taxonomia apresentada por
Bloom e da classificacdo de objetivos de processos educacionais, descrevendo verbos que

podem ser usados em cada nivel do dominio cognitivo, conforme quadro abaixo:

Categoria Descricao

1. “Defini¢do: Habilidade de lembrar informagdes e conteudos previamente abordados como fatos, datas,
Conheciment |palavras, teorias, métodos, classificagdes, lugares, regras, critérios, procedimentos etc. A habilidade pode
o envolver lembrar uma significativa quantidade de informag&o ou fatos especificos. O objetivo principal desta)

categoria nivel é trazer a consciéncia esses conhecimentos.

Subcategorias: 1.1 Conhecimento especifico: Conhecimento de terminologia; Conhecimento de tendéncias e
sequéncias; 1.2 Conhecimento de formas e significados relacionados as especificidades do conteudo:
Conhecimento de convengdo; Conhecimento de tendéncia e sequéncia; Conhecimento de classificacdo e
categoria; Conhecimento de critério; Conhecimento de metodologia; e 1.3 Conhecimento universal e abstragao
relacionado a um determinado campo de conhecimento: Conhecimento de principios e generalizagdes;

Conhecimento de teorias e estruturas.

Verbos: enumerar, definir, descrever, identificar, denominar, listar, nomear, combinar, realgar, apontar,
relembrar, recordar, relacionar, reproduzir, solucionar, declarar, distinguir, rotular, memorizar, ordenar e

reconhecer.
2. Definicao: Habilidade de compreender e dar significado ao conteudo. Essa habilidade pode ser demonstrada

Compreensio [por meio da tradugdo do contetido compreendido para uma nova forma (oral, escrita, diagramas etc.) ou
contexto. Nessa categoria, encontra-se a capacidade de entender a informago ou fato, de captar seu significado

e de utiliza-la em contextos diferentes.

Subcategorias: 2.1 Translagdo; 2.2 Interpretacdo e 2.3 Extrapolagdo.

Verbos: alterar, construir, converter, decodificar, defender, definir, descrever, distinguir, discriminar, estimar,
explicar, generalizar, dar exemplos, ilustrar, inferir, reformular, prever, reescrever, resolver, resumir, classificar,

discutir, identificar, interpretar, reconhecer, redefinir, selecionar, situar e traduzir.
3. Aplicacdo  |Defini¢do: Habilidade de usar informagdes, métodos e conteudos aprendidos em novas situagdes concretas.

Isso pode incluir aplicagdes de regras, métodos, modelos, conceitos, principios, leis e teorias.

Verbos: aplicar, alterar, programar, demonstrar, desenvolver, descobrir, dramatizar, empregar, ilustrar,

interpretar, manipular, modificar, operacionalizar, organizar, prever, preparar, produzir, relatar, resolver,

transferir, usar, construir, esbogar, escolher, escrever, operar e praticar.
4. Analise Definicdo: Habilidade de subdividir o conteudo em partes menores com a finalidade de entender a estrutural

final. Essa habilidade pode incluir a identificacdo das partes, analise de relacionamento entre as partes e




reconhecimento dos principios organizacionais envolvidos. Identificar partes e suas inter-relagdes. Nesse ponto

¢ necessario ndo apenas ter compreendido o conteido, mas também a estrutura do objeto de estudo.

Subcategorias: Analise de elementos; Analise de relacionamentos; e Analise de principios organizacionais.

Verbos: analisar, reduzir, classificar, comparar, contrastar, determinar, deduzir, diagramar, distinguir,
diferenciar, identificar, ilustrar, apontar, inferir, relacionar, selecionar, separar, subdividir, calcular, discriminar,

examinar, experimentar, testar, esquematizar ¢ questionar.
5. Sintese Defini¢do: Habilidade de agregar e juntar partes com a finalidade de criar um novo todo. Essa habilidade

envolve a producdo de uma comunicagdo Unica (tema ou discurso), um plano de operagdes (propostas de
pesquisas) ou um conjunto de relagdes abstratas (esquema para classificar informagdes). Combinar partes ndo

organizadas para formar um “todo”.

Subcategorias: 5.1 Producdo de uma comunicagdo original; 5.2 Producdo de um plano ou propostas de um

conjunto de operagdes; e 5.3 Derivag@o de um conjunto de relacionamentos abstratos.

Verbos: categorizar, combinar, compilar, compor, conceber, construir, criar, desenhar, elaborar, estabelecer,
explicar, formular, generalizar, inventar, modificar, organizar, originar, planejar, propor, reorganizar,

relacionar, revisar, reescrever, resumir, sistematizar, escrever, desenvolver, estruturar, montar e projetar.
6. Avaliagio  [Defini¢do: Habilidade de julgar o valor do material (proposta, pesquisa, projeto) para um proposito especifico.

O julgamento ¢ baseado em critérios bem definidos que podem ser externos (relevancia) ou internos

(organizagdo) e podem ser fornecidos ou conjuntamente identificados. Julgar o valor do conhecimento.

Subcategorias: 6.1 Avaliagio em termos de evidéncias internas; e 6.2 Julgamento em termos de critérios

externos.

Verbos: Avaliar, averiguar, escolher, comparar, concluir, contrastar, criticar, decidir, defender, discriminar,

explicar, interpretar, justificar, relatar, resolver, resumir, apoiar, validar, escrever um review sobre, detectar,

estimar, julgar e selecionar.”

Fonte: Bloom et al. (1956), Bloom (1986).

Uma vez estabelecido esse padrdo, ¢ facil defender outros tipos de incursdes. Essas
verificagcdes equivalem a uma construgdo efetiva sucessiva de idealizacdes problematicas a
serem apresentadas aos alunos pelo professor nas avaliagdes discentes. Piaget (1975, p. 189)
ressalta que

[...], por toda parte em que o problema pode ter sido resolvido, chegou-se a uma
situagdo em acordo notavel com as hipoteses construtivistas: entre duas estruturas
de niveis diferentes, ndo ha reducdo no sentido tnico, mas uma assimilagdo
reciproca de tal modo que a superior pode ser derivada da inferior por via de

transformagdes, mas também de tal modo que a primeira enriquece esta ultima nela
se integrando.

Partindo dessa observagdo, a Taxonomia desenvolvida por Bloom, como plano de

acdo cognoscente nas avaliacdes aplicadas aos discentes, pode vir a ser excelente ferramenta



na assimilacdo propria por esquemas envolvendo habilitagdes no desenvolvimento do
conhecimento, em que o aluno passa a ser questionados em niveis situacionais diferenciados
associados aos contetidos ministrados em sala de aula, dai Bloom (1971) afirmar que “as
funcdes sdo distintas, o momento adequado da sua utilizagdo, a énfase da avaliacdo e a

estrutura dos instrumentos de que se serve, apresentam diferencas em cada tipo”.

O primeiro nivel, também denominado de nivel inferior ou simples, de menor
complexidade, explora questdes sobre niveis de Conhecimento e Compreensao. O nivel de
Conhecimento concentra-se sobre a natureza cognitiva de recordar fatos, termos e principios
na forma em que foram aprendidos. J4 o nivel de Compreensdo concentra-se sobre a natureza
cognitiva de entender o material estudado sem necessariamente relaciona-lo com outro

material.

O segundo nivel, grau de complexidade intermediario, condicionado a co-
extensividade do conhecimento analisado no nivel inferior, define uma nova abordagem
cognitiva sobre a Aplicagao e Analise para solu¢des de problemas, usando apropriadamente

generalizacdes e abstragdes em situagdes concretas.

A certeza da dualidade do conhecimento produzido nos dois primeiros niveis conduz
a um terceiro nivel de maior complexidade, sendo este o resultado dessa associagdo na
defini¢do final do saber, através de um juizo de valor sintetizado, combinando elementos em
uma nova estrutura, e avaliado, por meio de um julgamento de valor do material a luz de um
propdsito especifico, questionando a natureza do conhecimento na interrogagcdo sobre o

processo de produgdo da opinido, elevando o grau de produgdo do saber.

Desta forma, nesse nivel de complexidade superior, as questdes tendem a abordar
cogni¢do de relagdo entre o conhecimento produzido nas respostas dos problemas formulados
nos dois niveis antecedentes e a opinido do aluno, conduzindo ao saber, produzindo a

capacidade de sintese e de avaliagao.

Com efeito, Teeteto afirmou para Sécrates (apud PLATAO, 2005, p. 302) que “o
saber ¢ opinido verdadeira acompanhada de explicacdo e que a opinido carente se encontra a
margem do saber”. Pode-se, entdo, interpretar que, aliado a afirmativa apresentada por
Teeteto a Socrates, aquele aluno ndo tenha conhecimento suficiente de responder
adequadamente aos problemas de nivel superior apresentados na Taxonomia de Bloom;

mesmo assim, ficando somente com respostas corretas nos dois primeiros niveis, ele se



encontra a margem do saber. Quando o aluno apresenta dificuldades em resolver questdes,
nos dois primeiros niveis, € sinal de que alguma coisa esta errada e precisa ser detectada. Por
isso ¢ que a Taxonomia de Bloom, além de explorar dimensdes cognitivas do conhecimento,
estabelece um parametro o qual o professor podera trabalhar o aluno ou mesmo a sua classe.
Fornece respostas as informag¢des da dificuldade por que passa o aluno, qual o nivel de sua

caréncia no seu aprendizado, o que de fato precisa trabalhar para o seu melhoramento.

As dificuldades impostas, em questdes, por meio de avaliagdes ao corpo discente, em
niveis de graus diferenciados, residem em circunstincias do conhecimento, como condigdes
de um processo de aprendizagem, cuja natureza do saber ¢ compreendida, sobretudo no
resultado que deverd ser atingido. Deve-se requisitar que o professor conheca a Otica
levantada por Piaget, e compreenda que “todo e qualquer desenvolvimento cognitivo s sera
efetivo se for baseado em uma interagdo muito forte entre o sujeito e o objeto. E
imprescindivel que se compreenda que sem uma atitude do objeto que perturbe as estruturas
do sujeito, este nao tentard acomodar-se a situacdo, criando uma futura assimilacdo do

objeto, dando origem as sucessivas adaptacdes do sujeito ao meio, com o0 constante

desenvolvimento de seu cognitivismo. (PIAGET, 2012, on line).

Nos niveis de complexidades apresentadas por Bloom, acha-se possibilidade de
equacionar, por meio de processo cognitivo, concepgdes tradicionais do saber, de raiz
claramente eledtica, condicionando o aprendizado adquirido a manifestacdes inquiridas por
meios de avaliagdes, dando énfase a ambiguidade da epistémé, simultaneamente, considerada
estado e processo cognitivo. Essa dualidade torna-se mais interessante, quando o resultado
atingido pela pratica cognitiva gera um produto que expressa o dominio do aluno sobre o
contetido nas questdes apresentadas nas avaliagdes, demonstrando, assim, que, para se atingir
um resultado, ¢ necessario haver uma continuidade na complexidade de niveis diferenciados
de problemas apresentados ao aluno em uma prova, reforgando toda capacitacdo apresentada

pela tabela desenvolvida por Bloom.

O proposito da Taxonomia de Bloom visa desenvolver a captagdo do aluno em uma
linha subsequente de discussdo em niveis de dificuldades diferentes equacionando entre si
esses niveis de discussdes, gerando definigdes diferenciadas através de palavras-chaves
aplicadas aos questionamentos desenvolvidos, adicionando as duas concepg¢des tradicionais

mutuamente excludentes do pensar “falsa” ou “verdadeira”.



Se aplicar em uma prova questdes as quais sejam dadas como opg¢des duas Unicas
possibilidades para resposta, a avaliagdo estard fadada a um resultado insatisfatorio, pois lhe
faltam questdes de capacitagdo avaliativas para que o aluno possa fazer julgamentos sobre
algum valor, e ndo apenas tentar adivinhar a resposta. Sobre essa condi¢do, o proprio Socrates

(PLATAO, 2005, p. 274) respondeu

S.- E ndo ¢é certo que aquele que sustenta uma opinido tenha de opinar sobre o
que sabe ou sobre o que ndo sabe?

TEET.- Tem que ser.

S. E desde logo impossivel que quem sabe algo néo o saiba, o que quem nao
sabe o saiba.

Teeteto mais a frente no didlogo arremata:

S.- Entdo, ndo serd o caso de crer que o que sabe ¢ o0 mesmo que ndo sabe,
nem o que nao sabe ¢ 0 mesmo que sabe.
TEET.- Nio! Seria monstruoso! (PLATAO, 2005, p. 274)

E isso que Bloom tenta evitar: uma aprendizagem mecanica, de respostas meramente
objetivas do “correto” ou “incorreto” somente, de simples memoriza¢do, que servem apenas
para a prova, sem que o aluno armazene qualquer informagdo ou conceito relevante
entrelacados em uma estrutura cognitiva. De fato, a Taxonomia nao descarta a possibilidade
mecanizada dessa aprendizagem, mas apenas a considera desejavel ou necessaria na aplicagao
inicial da avaliagdo, estabelecendo uma orientacdo primaria das questdes que serdo postas a
resolugdo, ou seja, dando inicio a um continiuum de um contetudo a ser resolvido, formando
uma espécie de hierarquia conceitual, nos quais os elementos mais especificos de
conhecimento interagem nas questdes seguintes relacionados pelos diversos niveis de

capacitacdo. Segundo Ausubel (apud MOREIRA, 2006, p. 19),

A esséncia do processo de aprendizagem significativa ¢ que as ideias
simbolicamente expressas sejam relacionadas, de maneira substantiva (ndo
literal) e ndo arbitraria, ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de
sua estrutura cognitiva especificamente relevante (isto é, um subsuncgar) que
pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito ou uma
proposigdo ja significativos.

Esse processo torna-se um modelo de aplicacdo a produgdo do proprio Direito como
conhecimento juridico, ou mesmo a qualquer outra disciplina, como processo de avaliacdo,
relacionada a uma dindmica especifica do espaco (“niveis de aprendizagem™). A pratica de
producdo de sentido (“praticas simbolicas™) relacionada aos contextos sociais de produgdo

desenvolve, em cada nivel, dispositivos que venham a explicar os efeitos produzidos.



Desta forma, as avaliagdes discentes ganham condigdes receptivas de reprodugdo do
conteudo ministrado em sala de aula, reproduzindo um novo significado, integrado a um
universo intelectual e emocional do aluno, que para Pierre Bourdieu (1979, p.191) torna uma
“estrutura estruturante que organiza as praticas e a percep¢ao das praticas”. Manuel Hespanha
(2003, p. 27) entende que:

[...] o direito em sociedade ndo consiste apenas em considerar o papel do direito no
seio de processos sociais (como o da instauragdo de disciplina social), mas também

em considerar que a propria producdo do direito (dos valores juridicos, dos textos
juridicos) €, ela mesma, um processo social.

Com isso, a natureza da estrutura cognitiva do aluno ¢ um processo social de
disponibilidade de conteido relevante, adequado a um procedimento organizado e
sequenciado, como principio a ser observados na programagdo de conteido para fins
instrucionais, estruturado nas unidades estudadas, observados os principios de diferenciacao

progressiva e integrativa, com relagdo de dependéncia da matéria da disciplina.

Como o conhecimento prévio ministrado em sala de aula ¢ mais amplo nas unidades
que lhe sdo sequencialmente dependentes, de acordo com o plano de ensino, ndo tomando isso
como condi¢do geral, ¢ necessario, entdo, consolidar esse conhecimento, como principio
programatico, por meio de avaliagdes, com efeito facilitador na estrutura cognitiva e retencao
do conteudo, através de niveis de desenvolvimento cognitivos diferenciados, perfazendo o

seguinte modelo:

|Aula — Aluno — Professor — Conhecimento — Contexto — Avaliagdo — Aprendizagem |

Assim, se fixa que a avaliag@o passa a ser um evento educativo, implicando uma agao
significativa para alcangar a aprendizagem. Apregoa Morin (2003, p. 31), que “o
conhecimento do conhecimento, que comporta a integracio do conhecedor em seu

conhecimento, deve ser, para a educagdo, um principio e uma necessidade permanente”.

Essa pratica aos tipos de pensamento juridico dos notaveis na justica descrita por
Max Weber (1993, p. 600) acerca das controvérsias das escolas juridicas diz que “O exame e
a discussao de casos juridicos, a maneira da escolar, para os auditores, desenvolveram-se a
partir da admissdo destes a pratica consultativa”. Como se pode notar, uma situagdo
problematica desenvolvida em uma escola juridica, através de exames, tinha grande
repercussao nao s6 no meio académico, mas também fora dele. Alguns professores poderdao

logo dizer que trazem questdes a serem respondidas nas avaliagdes, partindo de situagdes



faticas existente em nosso cotidiano. Nao se duvida disso, porém, ele proprio nao esclarece a
dificuldade da questdo que ira aplicar em sua avaliacdo. Nao faz, com base na situacao
apresentada, nenhuma interligagdo com outros niveis de capacitacdo a serem questionados,
conforme apresentado na tabela da Taxonomia, para o aluno definir os diferentes critérios
acerca da mesma situacdo, inclusive, reagrupando as respostas com as disciplinas anteriores
que serviram de pré-requisito a resposta do problema apresentado, reunindo, assim, todos os
conhecimentos que o aluno tenha adquirido até aquele momento, determinando um modelo

coerente e relevante para a aprendizagem.

O fato importante € que, por causa do procedimento de capacitacdo desenvolvida
pela Taxonomia, as regras do desenvolvimento de raciocinio do aluno foram postas em uma
avaliacao com niveis de defini¢des diferenciadas. Um procedimento como esse possui sempre
grande e perniciosa importancia, diante do baixo nivel de qualidade do ensino juridico
brasileiro, e, que se utilizam avaliagdes incapazes de testar os conhecimentos do aluno,

tampouco o conteildo ministrado em sala de aula.

Toda crise ¢ destruida com alguma coisa que gere um processo de uma nova
composi¢do a ser aplicada para desenvolvimento de um modelo que venha a substituir o
antigo, quando este ja ndo consegue atingir os seus objetivos. Hannah Arendt (2002, p. 234)
assevera que:

A educacdo estd entre as atividades mais elementares e necessarias da sociedade
humana, que jamais permanece tal qual é, porém se renova continuamente através

do nascimento, da vinda de novos seres humanos. Esses recém-chegados, além
disso, ndo se acham acabados, mas em um estado de vir a ser.

As vezes se passa a imagem que o educador pouco se emprenha em dar a devida
importancia as avaliagdes que ele proprio produz para serem aplicadas aos seus alunos. Mas,
de fato, quando ndo repetem as mesmas questdes aplicadas em semestres anteriores, fazem
retalhos, emendas das questdes que ele ja produziu em outros semestres, por ndo adotar um

sistema de capacitagdo do aluno por meio de avaliacdes.

Com isso, ele ndo transmite nenhum conhecimento. Nao questiona o raciocinio do
aluno sobre o conteido ministrado em sala de aula. Produz um conhecimento petrificado, de
modo inconsciente, a inculcar uma habilidade de memorizacdo mecanizada, sem
institucionalizar habilitacdes vocacionadas ao desenvolvimento de um juizo perceptivo de

respostas a problematizagao apresentada nas avaliagoes.



A Taxonomia de Bloom, aplicada as avaliagdes discentes, traz uma conexao entre o
fazer e o aprender, validando uma capacitagdo de aquisi¢ao do conhecimento, respeitando, em
alguns niveis, a independéncia do aluno em suas respostas. Os alunos, devem, adquira, através
de procedimentos organizados ministrados pelos educadores, inclusive utilizando
metodologias avaliativas, conhecimentos com a for¢a de um jequitiba para ndo ser confundido
com um eucalipto, por analogia aos ensinamentos de Rubem Alves (2003), mesmo porque
uma das tarefas primordiais ao educador, nas palavras de Paulo Freire (1996, p. 26), “¢
trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que devem se 'aproximar' dos

objetos cognosciveis”.

3 A TAXIONOMIA DE BLOOM APLICADA AO CURSO DE DIREITO DA
UNIVERSIDADE DE FORTALEZA

O Curso de Direito da Universidade de Fortaleza (UNIFOR), assim como todos os
38 cursos da Instituicdo de Ensino, adota o método da Taxonomia de Bloom como norte para
a avaliacao dos seus conteudos modulares, utilizando as premissas do educador na elaboragao

das provas.

No sistema de envio de provas on line da UNIFOR, o professor preenche os campos
jé& pré-definidos, enquadrando o nivel de complexidade das questdes da avaliagdo proposta (1°
Nivel: Conhecimento; 2° Nivel: Compreensdo; 3° Nivel: Aplicacdo; 4° Nivel: Andlise; 5°
Nivel: Sintese; 6° Nivel: Avaliacdo) e o tipo de questdo (multipla escolha, multipla escolha
com justificativa, discursiva, multiplos gabaritos — verdadeiro ou falso, multiplos gabaritos

com justificativa, miltiplos gabaritos com penalidade — um erro anula uma certa).

Este sistema de elaboragdo de provas, de acesso exclusivo para os professores da
instituigdo por meio de senha pessoal, uniformiza o processo de elaboracdo de provas do
Curso, que pela sua dimensdo, mais de 7.500 alunos, poderia se perder em diversos critérios,

advindo da subjetividade dos seus 225 professores.

Embora a Taxonomia de Bloom tenha sido revisada por Driscoll (2000) e Krathwohl
(2002), a esséncia do pensamento de seu idealizador continua preservada. Os elementos
essenciais, tals como 0 enriquecimento no processo de aprendizagem e o ainhamento

instrucional, estdo delineados pel o feedback do diagnostico da correcéo.



N&o existe nenhuma rigidez em seu meétodo, pelo contrério, o processo do dominio
de aprendizagem desenvolvido por Benjamin Bloom é reflexivo em sua aplicacéo, utiliza-se
de estratégias aternativas, principalmente, na maneira de lidar com as diferencas cognitivas
individuais de cada auno, através de alguns meios de instrucfes relativas as necessidades e

caracteristicas de cada um deles.

Descreve Bloom (pp. 7-8, 1968) que “H& muitas estratégias aternativas para o
dominio da aprendizagem. Cada estratégias deve encontrar uma maneira de lidar com as
diferencas individuais nos aunos através de alguns meios de instrucdo relativa as
necessidades e caracteristicas dos aunos.” Também enfatiza a necessidade de instruir as
avaliagOes em sala de aula no ensino superior e ndo tédo somente na educacéo de base, ou segja,
no ensino fundamental e médio.

Acho uma grande enfase a resolucdo de problemas, aplicagcbes de principios,
habilidades analiticas e criatividade. Tais processos mentais superiores sao
enfatizados porque esse tipo de aprendizagem permite que o individuo se relacionar
com o aprendizado para 0os muitos problemas que ele ou ela encontra no dia a dia.
[...] Essas habilidades s0 consideradas como um conjunto de caracteristicas
essenciais necessarias para continuar a aprender a lidar com um mundo em répida
mudanca. (Bloom, p. 578, 1978).

A resolucdo de problemas encontrados no dia a dia torna-se um fator fundamental na
aplicacdo do método, vez que o auno utiliza-se de um raciocinio dedutivo e criativo para dar
uma solucdo ao problema apresentado, o qua futuramente poderd4 lhe ser cobrado
profissionalmente. Esse processo aproxima mais o aluno da realidade gjudando a preencher

lacunas de conhecimento e habilidades no processo de cognicédo de alta complexidade.

CONCLUSAO

A 1identificagdo dos processos cognitivos por meio de suas capacitagdes, de seus
contetidos, conduz a tentativa de subsun¢io do conhecimento. E nas complexidades de
dificuldades das questdes apresentadas em uma prova que resulta a caracterizacdo do
conhecimento adquirido pelo aluno, residindo em um aspecto surpreendente de raciocinio que
percorre todo um conteudo ministrado em sala de aula, culminando em um construtivismo,

em uma simetria especial, em um circulo de ideias elaboradas por premissas de enunciados.



Portanto, de acordo com as premissas construtivas apresentadas pela Taxonomia de
Bloom, aplicadas ao ensino juridico, pode-se atestar a possibilidade de se buscar uma
constru¢do do conhecimento, superando a aporia existente nos critérios “do correto ou
incorreto” aplicado nas avaliagdes atuais, sem consisténcia programatica e ndo integrado do

conteudo ministrado em sala de aula, fadada ao insucesso da aprendizagem.

Aplicando a capacitacdo da Taxonomia de Bloom nas avalia¢des discentes, acredita-
se que haja uma imediata mudanga na perspectiva da formacdo do aluno, abrindo as portas
para um fluxo ativo, como inovagdo, de uma afirmagdo de racionaliza¢dao nas resolugdes de
problemas, entendida como faculdade cognitiva, como modelo epistemologico, enriquecendo
a compreensdo dos alunos nos contetidos desenvolvidos na sala de aula, implicando uma

concepegao unificada da atividade cognitiva, impedindo o estado vazio do raciocinio.

Conclui-se, assim, que com essa aprendizagem ¢ possivel conjugar o exercicio da
memoria e do raciocinio com a producdo de opinides, conforme a gradual integracdo e

estruturacdo das problematizagdes apresentadas a solucdo pelos alunos.
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