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RESUMO: A realidade do Século XXI é completamente diferente daquela vigente nos
séculos anteriores, e as mudancas ocorridas nos ultimos tempos tém efeito direto nas novas
geracOes de estudantes de Direito, que tém hoje novos interesses. De acordo com a légica do
mercado capitalista, a mudanca do perfil da clientela exige a mudanca do perfil do produto
e/ou do servico que lhe é oferecido, sob pena do desinteresse e do excesso de oferta daquilo
que ninguém quer ou precisa, com a queda inexoravel do preco. Nos cursos de Direito atuais,
com raras excegdes, a mudancga dos interesses da clientela ndo determinou a mudanca do
perfil do produto/servico que lIhe é oferecido. Essa situacdo criou um circulo vicioso de
desinteresse, de excesso de oferta, de baixa demanda e de pregos cada vez mais baixos. Faz-se
necessaria, entdo, uma inovacao radical nos modos de pensar, de usar e, principalmente, de
ensinar o Direito. O ensino juridico precisa evoluir para reconhecer a importancia atual da
transdisciplinaridade e a sua capacidade de restabelecer a forca, a significacdo e o interesse do
ensino do Direito, especialmente diante dos novos paradigmas da contemporaneidade e dos
interesses das novas geracdes de estudantes e de profissionais do Direito.
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ABSTRACT: The reality of the twenty-first century is quite different from that prevailing in
previous centuries and the changes in recent times have a direct effect on new generations of
law students, who now have new interests. According to the logic of the capitalist market, the
changing profile of clientele requires changing the profile of the product and / or service that
is offered, under penalty of disinterest and the oversupply of what anyone wants or needs,
with inexorable decline in price. In law schools today, with rare exceptions, the changing
interests of the clientele has not determined the changing profile of the product / service that

is offered. This situation has created a vicious cycle of disinterest, of oversupply, low demand



and prices ever lower. It is necessary a radical innovation in ways of thinking, to use and
especially to teach. The legal education must evolve to recognize the importance of
transdisciplinarity current and its ability to restore the strength, significance and interest to the
teaching of law, especially in light of the new paradigms of contemporary and interests of
new generations of students and legal professionals.
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1 INTRODUCAO

O ensino do Direito precisa evoluir na mesma medida das evolug6es ocorridas desde
antes do inicio formal do Século XXI e que perduram até os dias atuais. A realidade social,
econdmica, politica e cultural da maioria dos paises e o interesse dos alunos dos cursos de
graduacdo — inclusive em Direito — mudaram completa e radicalmente nos ultimos 25 anos.
Todavia, os processos de formacdo do conhecimento e, principalmente, as metodologias de
ensino, de avaliacdo e até de pesquisa cientifica, especialmente no &mbito juridico, néo
evoluiram na mesma proporcgao.

Essa situacdo estabeleceu um significativo descompasso entre 0s interesses
académicos e profissionais dos alunos dos cursos de graduacéo, as necessidades do mercado,
e as formas de ensino, de pesquisa e de avaliagdo perpetrados pelas Universidades.

E necessaria uma mudanca significativa na forma de pensar, de ensinar, de pesquisar
e de avaliar, para que os anseios, as necessidades e as demandas dos alunos e dos mercados
profissionais sejam atendidas plenamente pelo ensino universitario.

Nesse contexto, a transdisciplinaridade significa ndo apenas um caminho de redencao
do ensino, da pesquisa e da extensdo universitaria, mas, também, um processo importante de
formulacdo de ideias inovadoras e transformadoras, demandadas constantemente neste novo
tempo pelas pessoas (especialmente discentes dos cursos de graduacdo em Direito), pelas
empresas, pelas instituicoes e pelas nacoes.



2 O CONTEXTO DO SECULO XXI

O marco sentimental e emocional do inicio do Século XXI ocorreu no dia 9 de
Novembro de 1989, quando aconteceu a “queda do muro de Berlim”. Este foi o inicio efetivo
de um nova era mundial de mudancas e de uma mudanga de era, com 0 inicio do
sepultamento das diferencas deixadas pelos mais significativos fatos sociais, econdmicos,
historicos e politicos acontecidos durante o Século XX. Logicamente, a partir da “queda do
muro” muitos outros fatos ocorreram para consolidar essa mudanca de era, tais como: a
unificacdo da Alemanha, o fim da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — URSS, o fim
da Guerra Fria, a admissdo da China na Organizacdo Mundial do Comércio, a difusdo da
telefonia mével e da internet como meios primordiais de comunicac¢do, o surgimento dos
smartphones, das redes sociais, dos tablets etc.

Esses e outros fatos determinaram o inicio da verdadeira odisséia do Século XXI,
que ndo estd acontecendo no espaco ou dirigida por um Unico supercomputador, como
sugerido pelo filme dirigido por Stanley Kubrick em 1968, mas por uma rede interminavel de
microcomputadores e de seres humanos interconectados e dispostos a organizarem as suas
vidas de maneira absolutamente diferente daquela proposta e vivenciada pelos seus pais e
avos. Tudo isso forma o contexto dos tempos atuais e ainda continua provocando mudancas
significativas no comportamento das pessoas, das empresas, das instituices e dos paises, com
reflexos evidentes nas formas de ensinar e de aprender.

Nessa nova era, o sistema tradicional de formacdo e de difusdo do conhecimento, do
saber, fundamentalmente 16gico, matematico e cartesiano, cede todos os dias um pouco de sua
importancia e de sua significacdo para outras formas de ensinar, de aprender e de avaliar. Em
detrimento do conhecimento nuclear, disciplinar e superespecializado, ganha espago e
relevancia a formacdo holistica do saber, baseada na interdisciplinaridade, na
pluridisciplinaridade e, sobretudo, na transdisciplinaridade. Nessa nova ldgica, o sistema de
avaliacdo se afasta da tradicional atribuicdo de notas ou pontos, e se aproxima da analise
contextualizada e integral do ser humano, a partir de suas multiplas potencialidades e de seus
multiplos saberes, em um sistema no qual a avaliacdo acontece por meio da contabilizacéo de
tuites, de amigos digitais e, sobretudo, de reputacdo, sendo realizada ndo necessariamente por
professores, mas fundamentalmente pelos “amigos” e inserida em uma légica de mercado
diferente, no qual o lucro e o dinheiro ndo sdo os elementos necessariamente mais

significativos.



No ambito especifico do ensino do Direito, € cada vez mais evidente o descompasso
entre essas novas realidades socio-culturais vivenciadas no Século XXI, o atual interesse
profissional dos alunos dos cursos juridicos e as metodologias tradicionais de formacdo do
conhecimento, do ensino, da pesquisa e da avaliacdo. Isso é facilmente evidenciado pelas
experiéncias dos professores em sala de aula, comprovadas por depoimentos significativos e
repetidos, tais como: “...0s alunos ndo reagem as aulas e ndo demonstram interesse...”, “...sd0
poucos o0s alunos que realmente estudam os topicos da disciplina independentemente da
realizacdo de provas...”, “0s alunos ndo leem nada” etc.

Nesse sentido, segundo informacdo divulgada pelo presidente nacional da Ordem dos
Advogados do Brasil, em 2011 o Brasil tinha 1.174 cursos de Direito credenciados pelo
Ministério da Educacdo, o que significava um crescimento de 612% em relacdo aos 165
cursos credenciados 20 anos antes, em 1991." O excesso de oferta é evidente e, certamente,
muito superior ao crescimento da demanda por profissionais do direito no mesmo periodo,
especialmente para o exercicio direto de atividades profissionais essencialmente juridicas
(advogados, juizes, promotores, defensores publicos, delegados, analistas juridicos etc). Com
tantos cursos estabelecidos, a continuagédo da existéncia deles exige a atracdo e a manutengédo
sistematica de pessoas interessadas em financiar essa logica, mas que, no final, como regra
geral, ndo irdo encontrar posicao disponivel no mercado especifico de trabalho destinado aos
bacharéis em Direito. Nada mais natural, entdo, do que o deslocamento de uma massa
significativa de bacharéis para o exercicio de outras atividades profissionais, para as quais 0
conhecimento juridico supostamente recebido no curso de Direito ndo € absolutamente
essencial. Diante dessa realidade, nada mais evidente, também, do que o desinteresse dos
atuais alunos dos cursos juridicos, que ndo veem horizonte para o desenvolvimento pleno de
seus conhecimentos especificos.

Contudo, a transdisciplinaridade € um dos caminhos viaveis e possiveis para a
reordenacdo dos interesses dos alunos, e para a concatenacdo das novas realidades com o
ensino, com a pesquisa, com a extensao e com a adequada insercdo dos formandos em um

mercado de trabalho absolutamente diferente do tradicional e dinamico.

! Ntmero de faculdades de direito chega a mais de mil. Jornal do Brasil, 17/06/2011.
Disponivel em: <http://www.jb.com.br/pais/noticias/2011/06/17/numero-de-faculdades-de-

direito-chega-a-mais-de-mil/> . Acesso em Marco de 2013.



3. CONHECIMENTO E TRANSDISCIPLINARIDADE

O conhecimento é um processo continuo e cumulativo de informacdes, conceitos,
interacGes, experiéncias e contextos sécio, econdémicos e culturais. Por isso, “a aquisicao e a
elaboracdo do conhecimento se d& no presente, como resultado de todo um passado,

individual e cultural’?

, Visando a transcendéncia e a projecédo para o futuro. Assim, a producgéo
de conhecimento pressupde ndo apenas a precisao da transmissdo de conceitos e finalidades
dos temas estudados, mas também a valorizacdo de experiéncias passadas, do contexto e das
referencias culturais.

Apesar da seducdo geralmente exercida no ser humano pelas ideias e pensamentos
supercomplexos, o processo de formacdo do conhecimento ndo pode jamais desconsiderar a
forca das ideias simples, dos pensamentos diretos e, sobretudo, da conjugacéo entre o discurso
tedrico e a pratica. Sobretudo nos tempos atuais, em virtude do excesso de estimulos e de
atividades as quais as pessoas estdo normalmente submetidas, a simplicidade objetiva deve ser
um balizador do processo de formacéo e de perpetuacdo das ideias e do conhecimento.

Além disso, é importante reconhecer que “sobreviver depende de uma visao holistica
da realidade™, e isso exige uma mudanca radical que se aplica as formas de ensinar, de
aprender, de saber e de fazer. Antes de tudo, é necessario admitir a pluralidade da vida e,
sobretudo, do mundo atual. As diferencas culturais dos individuos e a importancia da
intersecdo de ideias, de conhecimentos e de todas disciplinas sdo realidades que existem e que
sustentam a sobrevivéncia. A holistica que garante a sobrevivéncia contraria completamente a
I6gica cartesiana e disciplinar que orienta ainda grande parte do ensino tradicional, pois este
tipo de conhecimento fragmentado e superespecializado pode facilmente conduzir a pessoa a
falta de percepcdo do contexto em que o conhecimento é produzido e a auséncia de percepgédo
da prépria realidade que a cerca.

Entretanto, 0 modo de pensar predominante em nossa sociedade continua sendo
aquele proposto no plano filosofico por René Descartes (1596-1650), que pressupde a
fragmentacgéo, a descontextualizacdo, a simplificagéo, a reducdo, o objetivismo e o dualismo
do pensar e do saber. Esse modo cartesiano de ser direciona o olhar das pessoas,

exclusivamente para o que € objetivo e racional, desconsiderando a dimensdo da vida e da

2 D’AMBROSIO, Ubiratan. Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: editor Palas Athena.
1997, p. 26.
3 D’AMBROSIO, Ubiratan. Op. Cit., p. 48.



cotidianeidade: a emocdo, o sentimento, a intuicdo, a sensibilidade e a corporeidade.*
Indiscutivelmente, o pensar cartesiano foi responsavel pela maior parte do conhecimento do
gual a humanidade desfruta neste momento, mas a disciplinaridade e a superespecializacdo
gue estdo na base filoséfica e pratica do pensamento tradicional, ndo explicam a vida, que ndo
é, nunca foi, nem nunca sera linear. Além disso, a perpetuidade da vida em um contexto
absolutamente pluralista, democratico, dindmico e repleto das mais diversas informacoes, que
podem ser acessadas a qualquer momento, em qualquer lugar e de maneira quase gratuita,
exige um modo de pensar que considere todos os saberes integrados, sem que um seja
considerado mais importante do que o outro.

Dai a importancia do processo educativo multicultural, dinamico, objetivo e
subjetivo, racional e emocional, que acompanhe as mudancas ocorridas no meio social e
econdmico no qual ele estd inserido. De fato, a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas
esvazia a possibilidade de critica ao sistema econdmico, social e filoséfico dominante, uma
vez que a critica ampla e construtiva €, quase sempre, holistica, pluri, inter e transdisciplinar.

Nesse sentido, de acordo com Basarab Nicolescu, a pluridisciplinaridade diz
respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica disciplina por varias disciplinas ao

mesmo tempo.® O mesmo autor destaca, ainda, que:

Por exemplo, um quadro de Giotto pode ser estudado pela ética da histéria da arte,
em conjunto com a da fisica, da quimica, da historia das religides, da histéria da
Europa e da geometria. Ou ainda, a filosofia marxista pode ser estudada pelas éticas
conjugadas da filosofia, da fisica, da economia, da psicanalise ou da literatura. Com
isso, 0 objeto saira assim enriquecido pelo cruzamento de vérias disciplinas. O
conhecimento do objeto em sua propria disciplina é aprofundado por uma fecunda
contribuicdo pluridisciplinar. A pesquisa pluridisciplinar traz um algo a mais a
disciplina em questdo (a histéria da arte ou a filosofia, em nossos tempos), porém
este "algo a mais” esta a servico apenas desta mesma disciplina. Em outras palavras,
a abordagem pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade continua
inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar.®

Inquestionavelmente, o estudo pluridisciplinar estabelece lacos entre as diversas

disciplinas utilizadas em justaposicdo para a analise do mesmo objeto e constitui um avanco

* SANTOS, Akiko. O que é transdisciplinaridade. Rural Semanal, Rio de Janeiro,
agosto-setembro de 2005. Disponivel em:
<http://www.ufrrj.br/leptrans/arquivos/O_QUE e TRANSDISCIPLINARIDADE.pdf>
Acesso em Marco de 2013.

> NICOLESCU, Barasab. O Manifesto da Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Triom,
1999, p. 45.

® NICOLESCU, Basarab. Op. Cit., p. 45.




significativo na ldgica cartesiana do pensamento absolutamente linear, especifico e
disciplinar. Todavia, a pluridisciplinaridade ndo chega a permitir o pensamento holistico que
vai além da ldgica proposta por um grupo limitado de disciplinas usada neste processo
analitico de justaposic&o.’

Por outro lado, a interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de
pesquisa e de pratica de uma disciplina para a outra, em um processo de analise

essencialmente analdgico. Nesse aspecto, de acordo com Basarab Nicolescu:

Podemos distinguir trés graus de interdisciplinaridade: a) um grau de aplicagéo. Por
exemplo, os métodos da fisica nuclear transferidos para a medicina levam ao
aparecimento de novos tratamentos para o cancer; b) um grau epistemoldgico. Por
exemplo, a transferéncia de métodos da logica formal para o campo do direito
produz andlises interessantes na epistemologia do direito; ¢) um grau de geracao de
novas disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos métodos da matematica para o
campo da fisica gerou a fisica-matematica; os da fisica de particulas para a
astrofisica, a cosmologia quantica; os da mateméatica para os fendmenos
meteoroldgicos ou para os da bolsa, a teoria do caos; os da informatica para a arte, a
arte informatica.®

Sem davida, por meio da analise justaposta e analdgica de um mesmo objeto por
meio de varias disciplinas, a interdisciplinaridade constitui um significativo avanco em
relacdo ao conhecimento absolutamente fragmentado, disciplinar e superespecializado, pois:

A ciéncia, no século XX, tornou-se especializada ao ponto de ndo ser mais
possivel realizar o movimento pretendido quando do inicio da
especializacdo, que era chegar ao micro para conseguir ver o todo de forma
plena e completa, e também, chegou-se ao ponto em que em algumas areas
ndo era mais possivel continuar aprofundando no conhecimento, tendo
chegado ao limite do que era possivel a determinadas especialidades
pesquisar. Entdo a interdisciplinaridade surge como proposta para a
realizacdo do movimento inverso, partir do micro e retornar ao todo. Com
isso, com a aplicacdo da interdisciplinaridade na ciéncia, surgem novas
disciplinas agregadoras, que unem areas especificas do conhecimento a fim
de compreender fendmenos que seriam incompreensiveis com 0S
conhecimento de apenas uma area, como € o caso da bioengenharia, que une
as areas da biologia e engenharia a fim de dar conta de estudos que uma ou
outra disciplina sozinha nio daria conta.’

" E importante destacar que a pluridisciplinaridade nio se confunde com a
multidisciplinaridade, pois nesta o objeto é estudado por multiplas disciplinas isoladas (tal
como acontece ainda hoje na maioria das escolas), sem que exista uma justaposicdo que
evidencie uma relacdo entre elas, tal como acontece na pluridisciplinaridade.

® NICOLESCU, Basarab. Op. Cit., p. 45-46.

*Interdisciplinaridade. ~ Wikipédia: a enciclopédia livre. Disponivel em:

<http://pt.wikipedia.org/wiki/Interdisciplinaridade>. Acesso em Marco de 2013.




N&o obstante, a transdisciplinaridade significa muito mais que a
interdisciplinaridade, pois pressupfe “respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento. *°

Nesse sentido, o artigo 6° da Carta da Transdisciplinaridade, adotada no Primeiro
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, ocorrido no Convento de Arrdbida, em

Portugal, entre 2 a 6 novembro de 1994, estabelece o0 seguinte:

Artigo 6

Com relacgdo a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade
¢ multidimensional. Levando em conta as concepc¢des do tempo e da historia, a
transdisciplinaridade ndo exclui a existéncia de um horizonte trans-histérico."*

De fato, a transdisciplinaridade subverte toda a logica do pensamento cartesiano
classico, pois, segundo este, ndo ha nada entre, através e/ou além das disciplinas. Além disso,
de acordo com a logica tradicional, ndo pode existir uma disciplina sem objeto determinado.
A transdisciplinaridade desconsidera tudo isso, bem como a ldégica piramidal e
fundamentalmente evolutiva do conhecimento. Como se ndo bastasse, a transdisciplinaridade
ndo considera que cada disciplina tenha um campo de sua pertinéncia inesgotavel. Como
ressaltado acima, a transdisciplinaridade ndo é linear e pressupde a conjuncdo de todos 0s
saberes, contextualizados a partir das necessidades reais das pessoas e da vida. Na
transdisciplinaridade o pensar e o ensinar pressupdem a importancia de todos os modos de
conhecimento, de todas as culturas, religides, ideias e ciéncias que convivem e se
complementam continua e sistematicamente em varios niveis de realidade.

Dessa maneira, segundo Basarab Nicolescu:

A estrutura descontinua dos niveis de Realidade determina a estrutura descontinua
do espaco transdisciplinar, que, por sua vez, explica porque a pesquisa
transdisciplinar é radicalmente distinta da pesquisa disciplinar, mesmo sendo
complementar a esta. A pesquisa disciplinar diz respeito, no maximo, a um (nico
nivel de Realidade, alias, na maioria dos casos, ela s6 diz respeito a fragmentos de
um Unico e mesmo nivel de Realidade. Por outro lado, a transdisciplinaridade se
interessa pela dindmica gerada pela acédo de varios niveis de Realidade ao mesmo
tempo. A descoberta desta dindmica passa necessariamente pelo conhecimento
disciplinar. Embora a transdisciplinaridade ndo seja uma nova disciplina, nem uma
nova hiperdisciplina, alimenta-se da pesquisa disciplinar que, por sua vez, é
iluminada de maneira nova e fecunda pelo conhecimento transdisciplinar. Neste

19 NICOLESCU, Basarab. Op. Cit., p. 46.
1 Carta da Transdisciplinaridade. Disponivel em:

<http://caosmose.net/candido/unisinos/textos/textos/carta.pdf>. Acesso em Margo de 2013.




sentido, as pesquisas disciplinares e transdisciplinares ndo sdo antagonistas mas
complementares.'?

Assim, apesar de a pluri, a inter e a transdisciplinaridade integrarem a légica do
conhecimento, elas sdo marcadamente distintas. E a transdisciplinaridade distingue-se
radicalmente das demais, pois busca determinar explicacdo e compreensao para a vida, que é
absolutamente dinamica, multifacetaria, plural e ndo linear. Nesse aspecto, a forca da
transdisciplinaridade esta justamente assentada no multiculturalismo atual, bem como em sua
capacidade de permitir a visdo do todo e a integracdo dos fragmentos de varios
conhecimentos, sem, todavia, buscar uma verdade unica ou absoluta.

Nesse sentido, segundo Ubiratan D’ Ambrosio:

O essencial na transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento
de que ndo ha espaco nem tempo culturais privilegiados que permitam julgar e
hierarquizar como mais corretos — ou mais certos ou mais verdadeiros — os diversos
complexos de explicactes e de convivéncia com a realidade. A transdisciplinaridade
repousa sobre uma atitude aberta, de respeito mdtuo e mesmo de humildade em
relagdo a mitos, religiGes e sistemas de explica¢des e de conhecimentos, rejeitando
qualquer tipo de arrogancia ou prepoténcia.

A transdisciplinaridade é transcultural na sua esséncia. Implica num
reconhecimento de que a atual proliferacdo das disciplinas e especialidades
académicas e ndo-académicas conduz a um crescimento incontestavel de poder
associado a detentores desses conhecimentos fragmentados. Esse poder contribui
para agravar a crescente iniquidade entre individuos, comunidades, nacOes e paises.
Além disso, o conhecimento fragmentado dificilmente podera dar a seus detentores a
capacidade de reconhecer e enfrentar tanto problemas quanto situa¢fes novas que
emergem em um mundo complexo. Acrescenta-se a sua complexidade natural
aquela que resulta desse proprio conhecimento — transformado, através da tecnologia
— em agdo que incorpora novos fatos a realidade.™

Por tudo isso, a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas esvazia a
possibilidade de compreensdo do mundo atual e, sobretudo, a possibilidade da construcdo de
um pensamento reflexivo e verdadeiramente critico ao sistemas econémicos, sociais e
filosoficos dominantes. A critica ampla é verdadeiramente holistica e absolutamente
necessaria para a compreensdo e para a evolucéo das ideias atuais e futuras, bem como para a
percepcdao do conhecimento necessario a transcendéncia do saber humano. A partir do
conhecimento disciplinar, bem como da pluri e da interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade permite ndo apenas a visdo do todo, mas o conhecimento holistico,
virtuoso e circular, no qual ndo ha pressupostos, divisdes ou hierarquias aprioristicas acerca

do certo e do errado.

2 NICOLESCU, Basarab. Op. Cit., p. 46-47.
3 D’AMBROSIO, Ubiratan. Op. Cit., p. 79-80.



O grande desafio é transpor essa légica “nova” e transdisciplinar para 0 pensamento
cientifico e académico atual, que continua sendo essencialmente cartesiano e disciplinar, tanto
no modo de pensar, quanto na maneira de aprender e de ensinar. Pior: com o tempo, a
academia se transformou em um altar de reveréncia a forma, ao processo, ao ritualismo e a
burocracia que invadiu e se sedimentou nas mentes das pessoas que supostamente ensinam e
aprendem. E isso dificulta muito mais a imposicdo do paradigma da transdisciplinaridade,
cuja proposicao é o estudo daquilo que esta entre e além das disciplinas, com fundamento em

novos e variados niveis de realidade.'*

4. TRANSDISCIPLINARIDADE NO ENSINO JURIDICO

Entre as instituicbes mais conservadoras destacam-se a Igreja e, sobretudo, a escola
(lato sensu). Ambas instituicbes nutrem a certeza de que a manutencdo do modo de operacéo
tradicional é capaz de permitir a evolucao continua e infinita dos resultados. Ambas acreditam
gue o sucesso do passado é garantia de sucesso no futuro, o que também é reforcado pela
burocracia instalada e pela verdadeira “preguica intelectual” da maioria dos seus membros,
que apenas pontual e esporadicamente é incomodada por uma “minoria absoluta”, constituida
por aquelas pessoas que insistem em querer pensar, mudar, acertar, errar, evoluir.

No ambito da escola, dessa realidade decorre a perpetuacdo da ldgica cartesiana,
disciplinar, “racional” e isolacionista do pensar e do saber, que foi construida ao longo dos
ultimos 400 anos e que resiste bravamente as estocadas provocadas pelos novos tempos e
pelos “loucos” que pensam, pregam e ensinam aquilo que supostamente é “diferente”, mas
que € apenas a reproducao da realidade complexa, holistica e ndo linear da sobrevivéncia e da
vida.

Especificamente no ensino universitario a realidade ndo é diferente. O paradigma do
conhecimento “racional”, disciplinar e superespecializado esta presente e vivo no ensino, na
pesquisa e na extensdo. Com o agravante do apego a forma, as metodologias tradicionais e a
burocracia instalada, que sdo consideradas hierarquicamente superiores e, em muitos casos,
inquestionaveis. Nesse sentido, em regra (que pode, eventualmente, encontrar uma ou outra
excecdo), o ensino da “metodologia” nada mais é do que a repeti¢do das formas e férmulas do

passado, para justificar o suposto pensamento “novo” do presente, voltado, quase sempre,
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para atender as exigéncias burocraticas e artificiais de aprovacédo, de conceito, de ranking, e
de publicacdo de um determinado numero de “producdes cientificas”, pouco ou nada
importando se as mesmas tém ou ndo conexdo com as necessidades e com a realidade
contextualizada que envolve o ser humano e a vida no planeta Terra.

O ensino juridico estd completamente inserido nessa l6gica, com a agravante de ser
voltado principalmente para a “aceitacdo” das regras de conduta determinadas pela maioria e
estabelecidas para a “formatacdo” cartesiana, légica e racional da vida em sociedade. Esse
“enquadramento” do Direito e do ensino juridico tende a reprimir a liberdade para o
desenvolvimento da criatividade, das novas maneiras de pensar e da producdo de novas ideias,
tanto para quem ensina, quanto para quem aprende. Dai a “loucura” e o “devaneio” de quem
ousa contrariar 0 pensamento dominante, que valoriza, principalmente (para nao dizer
somente), a metodologia, a tradicdo, o ensino e a pesquisa disciplinar e superespecializada,
sempre amparadas por uma citacdo ou por um “marco tedrico” (sem os quais, incrivelmente,
de acordo com a logica dominante no meio universitario brasileiro, supostamente ndo ha
ciéncia).

Em regra, o ensino juridico praticado na maioria das Universidades encontra-se ainda
em um estdgio anterior a pluri e a interdisciplinaridade. E isso pode ser facilmente
comprovado pela ldgica disciplinar e isolacionista das grades curriculares aprovadas e
fiscalizadas pelos 6rgdos estatais responsaveis pela autorizacdo, pela regulacdo e pela
“qualidade” das instituices de ensino. Por isso, 0 que deveria ser natural no ambiente
universitario, acaba se transformando em honrosa excecéo.

De fato, em um primeiro passo, mesmo que incipiente, dado ao contexto do seculo
atual, o ensino juridico praticado nas universidades deve valorizar a pluridisciplinaridade, o
que pode ocorrer por meio da idealizacdo e da execucdo de projetos que estabelecam
efetivamente a analise de um mesmo tema, de um mesmo objeto, por diversas disciplinas
estudadas no ambiente universitario, podendo ir além, inclusive, das disciplinas especificas do
curso de Direito, para atingir as disciplinas oferecidas por outros cursos da mesma
universidade. Nesse sentido, o estudo temporario ou continuado de temas gerais e
axiologicos, tais como a propria transdisciplinaridade, a semidtica, a liberdade, a felicidade, a
vida em sociedade, os efeitos provocados por um determinado evento social, econémico,
cultural ou até mesmo esportivo, dentre outros, pode estabelecer lacos entre as diversas
disciplinas do curso de Direito e dos diversos cursos oferecidos por uma mesma e
determinada universidade. E esses lacos podem ser utilizados na analise do mesmo objeto

para determinar um avanco significativo na logica cartesiana do pensamento absolutamente



linear, especifico e disciplinar. Todavia, mesmo inserida em projetos pedagdgicos como este,
a pluridisciplinaridade ndo chega a permitir — no curso de Direito ou em qualquer outro — 0
pensamento holistico, disruptivo e que atinge o espaco colocado entre e além da logica de um
grupo limitado de disciplinas usadas no processo analitico-cientifico proposto pelo projeto.
De qualquer maneira, projetos pedagogicos que valorizam a pluridisciplinaridade no ensino
juridico podem servir de pavimento para a construcdo do caminho que, mais adiante, levara a
transdisciplinaridade.

Nesse contexto e da mesma maneira, devem ser desenvolvidos trabalhos e projetos
que valorizem também a interdisciplinaridade no ensino juridico. Para isso, faz-se necessaria
a valorizacdo de uma abordagem que pressuponha a transferéncia dos métodos de ensino, de
pesquisa e da pratica de uma disciplina para a outra, em um processo de analise e critica
essencialmente analdgico.

No ambito especifico do ensino juridico, a efetiva adocdo da interdisciplinaridade
exige reconhecer os diferentes critérios de interpretacdo das normas aplicaveis a cada
disciplina, que podem ser usados nas analises, reflexdes e abordagens que ocorrem em sala de
aula, desde que realizada a devida contextualizagdo e as devidas adaptacGes proprias do
metodo analdgico caracteristico da interdisciplinaridade.

Nesse sentido, conforme exposicdo quase centendria mas atual de Carlos

Maximiliano:

Preceito preliminar e fundamental da Hermenéutica é o que manda
definir, de modo preciso, o carater especial da norma e a matéria de que é objeto, e
indicar o ramo de Direito a que a mesma pertence, visto variarem o critério de
interpretacdo e as regras aplicaveis em geral, conforme a espécie juridica de que se
trata. A teoria orientadora do exegeta ndo pode ser Unica e universal, a mesma para
todas as leis, imutaveis no tempo; além dos principios gerais, observaveis a respeito
de quaisquer normas, ha outros especiais, exigidos pela natureza das regras juridicas,
varidvel conforme a fonte de que derivam, o sistema politico a que se acham ligadas
e as categorias diversas de relacfes que disciplinam. O que ndo partir desse
pressuposto, essencial & boa Hermenéutica, incidira em erros graves e frequentes.’

A promogdo da interdisciplinaridade no ensino juridico, todavia, exige uma
qualificacdo maior do professor de cada disciplina, que deve também conhecer a légica
analitica e hermenéutica desenvolvida nas outras disciplinas do curso de Direito e, também,
de disciplinas alocadas em outros cursos. E evidente que essa proposicdo pressupde a
valorizacdo cada vez maior dos profissionais que se qualificam constantemente por meio do

ensino, da pesquisa e da extensdo continuada. E mais: a interdisciplinaridade no ensino
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juridico, ou fora dele, deve valorizar os professores que ndo se contentam com a
especializacdo, com o mestrado ou com o doutorado, mas que buscam o conhecimento
continuado e holistico da légica de analise e de interpretacdo de outras disciplinas do curso
em que lecionam e de outras disciplinas vinculadas as outras ciéncias.

Essa dinamica é fundamental para permitir que a experiéncia na sala de aula,
independentemente da metodologia utilizada pelo professor, seja verdadeiramente instigante,
reflexiva, propositiva e interdisciplinar.

Mas, como se pode promover a transdisciplinaridade no ensino do Direito?

Sem duavida, uma das maiores dificuldades do ensino transdisciplinar no Direito € a
necessidade de ruptura dos paradigmas tradicionais dominantes, a qual deve ser realizada
especialmente para romper o dogma da mentalidade positivista, disciplinar e racional
geralmente defendida pelos professores do ensino juridico.

Como a transdisciplinaridade ndo é linear e pressupde a conjuncdo de todos os
saberes contextualizados a partir das necessidades reais das pessoas e da vida, faz-se
necessario reconhecer que o Direito ndo estd acima ou abaixo de nenhuma ciéncia, nem
tampouco de nenhum conhecimento ndo formal ou ainda nédo considerado como
verdadeiramente cientifico. Na transdisciplinaridade o pensar e o ensinar pressupdem a
importancia de todos os modos de conhecimento, de todas as culturas, religides, ideias e
ciéncias que convivem e se complementam continua e sistematicamente em varios niveis de
realidade. Reconhecer essa situagdo pode ser extremamente dificil para os profissionais do
direito, a comecar pelos professores e pela l6gica académica ainda dominante, mas é
fundamental para a adocdo da analise holistica, completa e total que caracteriza a
transdisciplinaridade.

Dessa maneira, 0 ensino juridico transdisciplinar precisa reconhecer a existéncia, a
validade e a eficacia normativa de principios e regras estabelecidas por ordenamentos
normativos paralelos ao ordenamento juridico, que sdo tdo ou mais importantes para
determinar a paz social, a prevencao e/ou a solucdo de conflitos, e a estruturacdo juridica dos
objetivos das vidas das pessoas em seu dia a dia, tais com os ordenamentos moral, ético,
econdmico, cultural e social. De fato, a logica cartesiana do positivismo juridico precisa ser
relativizada para reconhecer essa pluralidade normativa. Todavia, nem todos estdo preparados
ou dispostos a admitir essa necessidade, especialmente porque ela implica mudanca
significativa no modo de pensar, de aplicar e, principalmente, de ensinar o Direito.

A transdisciplinaridade no ensino juridico também pressupde dialogo continuo e

sistematico entre as pessoas, para que elas, com os seus diversos saberes (juridicos ou nao), se



aproximem e construam, juntas, as suas estratégias e solu¢Ges normativas para as suas
necessidades reais de organizacédo social e de felicidade.

Na pratica do ensino juridico, entdo, a imposi¢do da transdisciplinaridade pode
significar a realizagdo conjunta de aulas, palestras, pesquisas e artigos cientificos, nos quais o
didlogo entre as diversas disciplinas e entre os diversos conhecimentos (formais ou nao, tais
como os saberes culturais que séo transmitidos de geracdo para geracdo) deve acontecer pela
divisdo do “palco” entre os mais diversos professores e alunos. Essa pratica deve considerar o
conhecimento cientifico preexistente, mas também a combinacéo deste com os sentimentos e
com as individualidades das pessoas para as quais ciéncia se destina. Nada mais natural entéo,
de acordo com essa logica transdisciplinar, que os professores das diversas disciplinas e dos
diversos cursos de uma mesma universidade — ou até mesmo de universidades distintas —
realizem, pelos menos uma ver por semestre, um rodizio de turmas e de cursos, permitindo a
livre circulagdo do saber, sem as amarras geralmente estabelecidas pela forma, pelos nomes
das disciplinas e cursos, pelas verdadeiras e literais “grades” curriculares.

Os cursos juridicos atuais devem oferecer aos alunos uma formacao transdisciplinar
que Ihes permita estudar e relacionar o Direito com outras ciéncias, com outras formas de
conhecimento e de organizacdo da vida, tais como: a cultura das minorias, 0 mundo
“underground”, cinema, televisdo, teatro, storytelling, comunicacdo, publicidade, jornalismo,
marketing, religido, artes plasticas, design, psicologia, antropologia, ufologia, historia,
politica, administracdo de empresas, contabilidade, economia, esportes, filosofia, musica,
artes marciais, culinaria etc.

Essas interseces podem ser estabelecidas de diversas maneiras: pelos professores
holisticos e transdisciplinares em suas dindmicas em sala de aula, por grupos de estudo
transdisciplinares, pelo rodizio de professores e disciplinas, pela maior liberdade de
estruturacdo e customizacdo do curriculo pelo préprio aluno a partir dos seus interesses
particulares (pelo menos 1/3 das disciplinas poderia ser de livre escolha pelo aluno)

Este, certamente, pode ser o caminho para oferecer algo diferente, para um publico
completamente diferente, que vai viver e trabalhar em uma realidade também completamente
diferente daquela que vigorou héa 20 ou 30 anos passados.

Além disso, é fundamental reconhecer no curso e na ciéncia do Direito, como
acontece em qualquer ciéncia humana aplicada, que as necessidades humanas e de
sobrevivéncia sustentavel devem ser colocadas sempre em lugar de destaque e, a partir delas,
0 conhecimento — transdisciplinar — deve ser construido de forma colaborativa, integrada e

holistica.



Tudo isto somente € possivel por meio da transdisciplinaridade no ensino juridico.

5. CONCLUSOES

A realidade do Século XXI é completamente diferente daquela vigente nos séculos
anteriores e as mudancas ocorridas nos ultimos tempos tém efeito direto nas novas geracgoes
de alunos, inclusive naqueles que cursam Direito. Os interesses dos alunos de hoje sdo
completamente diferentes dos alunos de 25 anos atras. Prova disso é que parte significativa
dos alunos atuais dos cursos juridicos ndo tém interesse ou ndo irdo exercer profissdo
essencialmente juridica, mas sim exercer outras atividades profissionais para as quais irdo
usar apenas tangencialmente o conhecimento juridico (supostamente) obtido durante o curso
de Direito.

De acordo com a logica do mercado capitalista, a mudanca do perfil da clientela
exige a mudanca do perfil do produto e/ou do servico que lhe é oferecido, sob pena do
desinteresse e do excesso de oferta daquilo que ninguém quer ou precisa, com a queda
inexordvel do prego em virtude da baixa demanda. Nos cursos de Direito atuais, com raras
excecOes, a mudanga dos interesses da clientela ndo determinou a mudanga do perfil do
produto/servico que Ihe é oferecido. Essa situacdo criou um circulo vicioso de desinteresse, de
excesso de oferta, de baixa demanda e de precos cada vez mais baixos.

Faz-se necessaria, entdo, uma inovacdo radical nos modos de pensar, de usar e,
principalmente, de ensinar o Direito. Como em qualquer modelo de inovacdo radical, a
mudanca deve ser significativa e representar um avanco de pelo menos 40% em relacéo
aquilo que existia antes, pois a inovacdo meramente incremental, neste caso, ndo sera capaz
de alterar a triste realidade do ensino juridico no pais.

O pluralismo de ideias, o fluxo continuo, rapido, gigantesco e (quase) gratuito de
informacdes — hoje denominado como Big Data —, a complexidade da vida e a multiplicidade
dos interesses, cada vez mais exigem uma atitude transdisciplinar das pessoas e das ciéncias,
que permita ir entre e além do conhecimento inerente a cada disciplina e a qualquer ciéncia.

Nesse sentido, a ldgica racional e cartesiana, apesar de ainda ter sentido e lugar na
dindmica da producdo de ideias e do conhecimento, precisa ser complementada por “algo
mais”, que permita a intersecdo e a criacdo de ideias novas e transformadoras, bem como a
aproximacdo das pessoas e de suas respectivas inteligéncias, com os seus multiplos saberes
(cientificos ou ndo), capazes de permitir a verdadeira compreensdo da vida, em suas diversas

dimensoes.



Isso exige reconhecer que ndo existe hierarquia formal entre as ciéncias, bem como
entre o conhecimento, as pessoas e suas inteligéncias. E preciso reconhecer a importancia e a
forca transformadora da transdisciplinaridade, que estd fundamentada em uma logica nédo
linear, mas completa, holistica, humana.

Da mesma maneira, 0 ensino juridico precisa evoluir para reconhecer a importancia
atual da transdisciplinaridade e a sua capacidade de reestabelecer a forca, a significacdo e o
interesse do ensino do Direito, especialmente diante dos novos paradigmas da
contemporaneidade e dos interesses das novas geragdes de estudantes e de profissionais do
Direito.
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