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Resumo: A tematica posta em investigacdo tem como foco central demonstrar que o ensino
juridico tem a possibilidade de transformar o profissional ou académico de Direito num jurista
fraterno. Para tanto, se observa a modernidade Baumaniana, na qual oferece um diagndstico
que retrata a educacdo e a condicdo humana sobre diversas perspectivas. Com base na
interdisciplinaridade, o percurso tedrico nesta dissertacdo foi elaborado sob o metodo
hipotético-dedutivo, com tipo de pesquisa qualitativa e a técnica de pesquisa bibliografica e
documental. Em sede de conclusdo, verificou-se que o desafio do ensino juridico, reside na
construcdo de uma nova concepgéo do ensino do direito, destacando a premissa fraterna, uma
nova mentalidade, cujo processo deve implicar em novas formas de atuacédo dos operadores
do direito, ocasionando a formacao de juristas fraternos.

Palavras-chave: 1. Ensino Juridico; 2. Modernidade Liquida; 3. Principio da Fraternidade.

Abstract: The theme put into investigation focuses on demonstrate that legal education has
the possibility of transforming the professional or academic law into a jurist fraternity.
Therefore, is observed Baumanian modernity, in which provides a diagnosis that portrays
education and human condition of several perspectives. Based on interdisciplinarity, the
theoretical route in this dissertation was produced under the inductive method with qualitative
research and the technical research of literature and documental datas. In place of conclusion,
it was observed that the challenge of legal education, lies in the construction of a new
conception of teaching law, highlighting the fraternal premise, a new mindset, which process
should result in new forms of legal action, causing the fraternal jurists formation.
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Introducéo

A escolha do objeto deste trabalho — o desafio do ensino juridico na modernidade
Baumaniana: a formacdo de juristas fraternos — parte da ideia de que os cursos juridicos
parecem, cada vez mais, insuficientes para responder as demandas da sociedade, preparando
os operadores do direito por meio de uma formacdo positivista dogmatica somente para o
litigio processual e restringindo a poucos casos isolados a formacdo de provocadores de
justica e de percepcao axioldgica, a tematica do presente artigo se volta aos desafios do ensino
juridico na modernidade.

Investiga também o principio da fraternidade e o seu estudo pelo ensino juridico,
uma vez que, em seu repertério pratico, ndo pode ser imposto e nem coagido, pois € livre e
espontaneo. Assim, o0 presente artigo pretende avaliar a seguinte problematica: ha a
possibilidade de formar juristas fraternos por meio do ensino juridico na modernidade
Baumaniana?

A dlvida, entretanto, ndo cessa por ai. E preciso, ainda, indagar dois
questionamentos sob os quais a pesquisa tera como foco, tais como: A pratica juridica fraterna
se mostra necessaria? Quais sdo as realidades e perspectivas do ensino juridico e da
modernidade Baumaniana?

Tecida tais consideracfes iniciais, a pesquisa em foco tem por objetivo precipuo,
investigar se a partir do ensino juridico ha a possibilidade de transformar o profissional ou o
académico de Direito num jurista fraterno. Dentro desse panorama, 0s objetivos especificos
serdo os de diagnosticar, primeiramente, a realidade da modernidade Baumaniana e do ensino
juridico e suas influéncias em relacdo a formacdo de juristas fraternos; investigar a
importancia de se produzir um ensino juridico critico e reflexivo, pautado pela percepc¢éo das
necessidades e dos novos valores sociais; estabelecer a relagdo entre a fraternidade e o
Direito; refletir sobre a formacdo dos académicos de Direito e, por fim, debater a necessidade,
ainda que tardia, da fraternidade numa perspectiva juridica.

Quanto a metodologia empregada, registra-se que, o critério metodoldgico utilizado
para investigacdo e as bases logicas do relato residem na interdisciplinaridade entre o direito e
diversas areas do conhecimento. Desta feita, o artigo serd desenvolvido com o uso do método

indutivo. Como técnica, utilizou-se a pesquisa bibliografica e documental, observadas a partir



de leituras e discussbes envolvendo o ensino juridico e a modernidade, assim como o

principio da fraternidade, em contraponto com o direito fraterno.

1. A Modernidade sob a 6tica Baumaniana

Desde as ultimas décadas, se assiste a diversas, flexiveis, fluidas e amplas
transformacdes sociais. Desta feita, nesta secdo, se diagnostica a modernidade conforme o
delineamento proposto no presente artigo, ou seja, a formulagdo da passagem da modernidade
sélida para a modernidade liquida e suas caracteristicas, desenvolvida por Bauman®.

Assim, esta metéafora se destaca pelo forte valor heuristico para se compreender boa
parte das mudancas sociais que a humanidade vive nas Ultimas décadas, pois ai reside uma
explicacdo que proporciona uma pista primordial para os fatores que influenciam na
problematica fraterna.

Desse modo, questiona-se como educar para despertar e criar nas pessoas O
paradigma da fraternidade, se esta sociedade fluida é caracterizada pelo medo, inseguranca e
falta de confianca, transformando o outro em ameaca, ou seja, em inimigo. Nesse passo, pode-
se entender que os destinatarios da educacédo, em todos os niveis, genericamente, apresentam-
se abrangendo as caracteristicas da Sociedade que estdo inseridos®. Assim sendo, se observa
as transformacoes e as caracteristicas presentes na modernidade Baumaniana, entre elas: o
medo, a inseguranca, 0 amigo-inimigo e a falta de confianca.

Para Bauman, o medo e a inseguranca ocupam lugares de destague na modernidade.
Segundo o autor, 0 medo fora deslocado da &area de angustia existencial para areas da
existéncia desconhecidas, acarretando uma vida precaria em condigdes de incertezas
constantes®.

No contexto da modernidade liquida, se teme a proximidade com o outro®, as pessoas

se concentram na sobrevivéncia individual ao estilo “cada um por si e Deus por todos”’ e a

® Zygmunt Bauman é o grande pensador da modernidade, a qual qualificou tdo bem o célere conceito de
“liquidez”. Perspicaz analista dos fatos cotidianos, o socidlogo tem vasta obra sobre temas contemporaneos, com
destaque para as obras Modernidade Liquida e Amor Liquido, fundamental para a compreensdo das relagfes
afetivas no mundo atual. Bauman nasceu na Polbnia e mora na Inglaterra desde 1971. Professor emérito das
universidades de Varsovia e Leeds, tem cerca de trinta livros publicados no Brasil.

* BRITO, Sara Asseis de. Uma releitura de Ihering: educacio para a consciéncia juridica dos direitos humanos,
na sociedade “liquida” e do “risco”, uma dimensdo de acesso a justica. ACessO ao site:
www.conteudojuridico.com.br.

* BAUMAN, Zygmunt. Vida Liquida. Traducéo de Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
2007, p. 10-20.

® Ibidem, p. 10.

" Ibidem, p. 20.



suspeita em relagdo aos outros seres humanos é quase sempre tida como praxe®. De fato, a
competicdo substitui a solidariedade® e tudo surge para ser descartado.

Entretanto, como ja visto, a modernidade sob a Otica de Bauman se intitula
modernidade liquida e ndo modernidade do medo, ou até mesmo modernidade da falta de
confianca. Portanto, a utilizacdo da modernidade liquida teria uma justificativa? Com efeito,
Bauman antes de utilizar a expressdo modernidade liquida, intitulava esta como pdés-
modernidade, por sua vez, o autor polonés alterou seu pensamento, pois a palavra pds-
modernidade implicava um tipo de fim da modernidade, pensamento este, totalmente falso
para o autor. Deste modo, Bauman comenta que atualmente as pessoas sd@o tdo modernas

COMo nunca, e ainda fundamenta sua escolha;

Anthony Giddens encontrou uma saida para a situacdo ao brandir a expressdo
“modernidade tardia”. Achei dificil adota-la. Nunca entendi como podemos saber
que esta modernidade aqui e agora é “tardia”, e o que fazer para prova-la ou refuta-
la. Além disso, a ideia de “modernidade tardia” implica 0 mesmo que o
conceito de pds-modernidade: ndo se pode falar da frase “tardia” de um
processo a menos que se presuma que esse processo chegou ao fim — e,

portanto, que se possa observé-lo em sua “totalidade™".

E, a partir dessa preocupacao, Bauman complementa:

O termo “segunda modernidade”, de Ulrich Beck, é melhor, mas em si mesmo um
contéiner vazio que abriga toda a espécie de contelldo. Nada diz sobre a diferencga
entre “segunda” modernidade e a “primeira”. Achei mais palatavel a palavra
sumordenité, de George Balandier; é uma pena que em inglés ela ndo soe tdo bem
como no francés. Dai minha proposta: modernidade liquida, que aponta ao mesmo
tempo para o que é continuo (a fusdo, o desencaixe) e para 0 que é descontinuo (a
impossibilidade de solidificacdo do fundido, o reencaixe). Até aqui tenho achado o
conceito adequado e Util. Em Modernidade Liquida tentei examinar um a um alguns
temas centrais e muito sensivel incluidos na agenda social na era moderna, a fim de
descobrir 0 que mudou e o que permaneceu incolume com o advento da fase
“liquida”, e me parece que esse conceito ajuda a entender as mudangas quanto as
continuidades™.

Frente a isso, a nocdo de modernidade liquida apresenta-se como a escolha de
Bauman. Ademais, desde o século XIX, ja com Marx, mas também com diversos estudiosos
da tematica problematizada, considerava a modernidade como um processo social, econémico
e politico amplo que ao longo do tempo derretia todos os sélidos existentes*?. No entanto, o
projeto moderno Baumaniano ndo se contenta em apenas derreter solidos originando o

liquido, pelo contrario, 0 momento atual da modernidade é caracterizado pela dissolucdo das

& Ibidem, p. 63.

° Ibidem, p. 74.

19 BAUMAN, Zygmunt. Bauman sobre Bauman. 2011, p. 112.

1 Ibidem, p. 112.

2 FRAGOSO, Tiago de Oliveira. Modernidade liquida e liberdade consumidora: o pensamento critico de
Zygmunt Bauman. Revista Perspectivas Sociais. Pelotas, Ano 1, n. 1, p. 109-124, mar¢o/2011, p. 109.



forcas ordenadoras que permitem reenraizar e reencaixar os antigos sélidos em novas formas
sociais modernas®®, ou seja, o fenémeno de liquefagdo tem como caracteristica a capacidade
de moldar-se em relacdo a infinitas estruturas conferidas as tantas esferas do relacionamento
humano.

Na modernidade sélida o futuro era visto como administravel, por outro lado, na
modernidade liquida ja ndo se acredita ser possivel administrar o futuro™. Isto posto, insta
saber que o universo académico juridico que hoje se conhece, apesar das inGmeras
transformacdes, ainda mantém um forte vinculo com o ambiente académico da modernidade
solida.

Segundo Saraiva e Neto:

[...] Essa escola disciplinar esta alinhada com a ética de adiamento da satisfacdo da
sociedade de produtores. Ela ndo foi pensada para ser uma escola de prazer, uma
escola para atender os desejos imediatos das criangas. O funcionamento da
maquinaria escolar ndo era movido pelo desejo, mas pela vontade. Um dos grandes
ensinamentos era justamente este: dominar o desejo, desenvolver a vontade. A
satisfacdo prevista pela escolha disciplinar era adiada para o final do ano, para o
final do ciclo, para a vida adulta, para o futuro. A sala de aula era um lugar de
trabalho. O Unico prazer admissivel era o prazer de aprender aquilo que estava sendo

ensinado. A escola da Modernidade sdlida pensava no longo prazo, em uma
temporalidade linear e continua®®.

Nessa linha, essa ideia de uma “educa¢do por toda uma vida” transforma-se em
paradoxo®. Sendo assim, a forma escolar da modernidade sélida trazia em seus horizontes
perspectivas de longa duracdo, pois o conhecimento adquirido revelaria como um valor
duradouro, adaptavel, ao mundo académico solido.

Em suma, deve-se relatar que a velocidade com que os estudantes vivem atualmente,
possivelmente pode ser a justificativa da dificuldade de aprender o que se ensina. Visto que 0s
meios tecnoldgicos, tais como a internet ou até mesmo a televisdo supre mais as necessidades
do que o ambiente académico preso na solidez, cumprindo assim, um fundamentalismo

instituido em outro século®’.

3 Ibidem, p. 110.

1 SARAIVA, Karla; NETO, Alfredo Veiga. Modernidade Liquida, Capitalismo Cognitivo e Educacéo
Contemporénea. Educacdo e Realidade. Mai/ago 2009, p. 193-194.

> Ibidem, p. 198.

1 BAUMAN, Zygmunt. Sobre educacgdo e juventude: conversas com Riccardo Mazzeo. Traducdo Carlos
Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

7 COSTA, Clarice Nunes Ferreira; MONTEIRO, Alexandrina; MASCIA, Marcia Aparecida Amador. O jovem
da modernidade liquida na escola da modernidade sélida: uma discussdo sobre a individualiza¢do do sujeito.
Horizontes, v. 29, n. 1, p. 121-131, jan./jun. 2011, p. 129.



Tracgadas essas caracteristicas da modernidade liquida, com as ferramentas que se
colocam a disposicdo tanto os estudos Baumaniano quanto outras perspectivas tedricas que
com ele se complementam, se aborda, em seguida, as dificuldades do ensino juridico.

2. As crises existentes no Ensino Juridico

O ensino juridico tem enfrentado inUmeras crises ao longo de sua criacdo, as
mudancas evidenciadas pela liquidez dos tempos e pela fluidez dos espacos, evidenciaram
certo descompasso em relacdo a realidade®. Assim, pode-se dizer que, propagam-se algumas
dificuldades envolvendo o ensino juridico, razdo pela qual se relata, a seguir, dois
comentarios voltados as crises existenciais do ensino juridico.

O primeiro comentario diz respeito a transformacdo do trabalho e a educacéo,
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percorrendo, deste modo, a crise funcional™ do ensino superior. Para ilustrar essa situacao,

pode-se tomar como referéncia o conhecimento, pois este se torna ultrapassado quase no

momento em que é originado. Esse fato destaca o cenario Baumaniano, pois

[...] ha centenas de milhares de jovens que acreditavam, ou ndo tinham escolha
sendo comportra-se como se acreditassem, que 0 espaco no topo € ilimitado, que s6
precisam de um diploma universitario para ali entrar; e que, uma vez la dentro, o
pagamento dos empréstimos tomados ao longo do percurso seria ridiculamente facil,
considerando-se a nova credibilidade crediticia que acompanha esse endereco
privilegiado. Agora se defrontam, como Unica alternativa, com a expectativa de
preencher inumeraveis propostas de emprego que dificilmente chagam a ser
respondidas; com um desemprego infinitamente longo; e com a aceitacdo de
servicos precérios e sem futuro, quildmetros abaixo do topo?.

A par desses fatos, relata-se “[...] a falta de prepara¢do profissional para o
desempenho de uma série de novas atividades emergentes, bem como das antigas que
necessitam hoje de um tratamento diferenciado [...]"2%. Assim, em razdo de tais fatos,

operadores do Direito estdo perdendo lugares para profissionais formados em outras areas®.

¥ MAROCCO, Andréa de Almeida Leite. O ensino juridico: desafios & formacéo do profissional do século XXI.
In: Horacio Wanderlei Rodrigues, Edmundo Lima de Arruda Junior (organizadores). Educacao Juridica: temas
contemporaneos. Floriandpolis: Fundacdo Boiteux, 2011, p. 101.

9 por crise funcional, “entende-se aquela relativa a qualidade do produto final do processo educacional e sua
absor¢do pelo mercado de trabalho”. In: RODRIGUES, Horéacio Wanderlei. Pensando o ensino do direito no
século XXI: diretrizes curriculares projeto pedagdgico e outras questdes pertinentes. Floriandpolis: Fundacao
Boiteux, 2005, p. 45.

2 BAUMMAN, op. cit., p. 43.

2! RODRIGUES, op. cit., p. 45.

22 |bidem, p. 45.



No mais, ainda falando de crise funcional, parece que, hoje em dia, as fortalezas
educacionais®® anteriormente consideradas garantias de emprego, vivem a perspectiva do
desemprego. Com efeito, Beck lanca a mao da metéafora da estacdo-fantasma, urgindo que:

Com um leve exagero a uma ligeira radicalizacdo, pode-se dizer que os setores do
sistema educacional afetados pelo desemprego se assemelham hoje em dia cada vez
mais a uma estagdo-fantasma, pela qual os trens ja ndo circulam conforme previsto.
Quem quiser viajar — e quem ha de querer ficar em casa quando ficar em casa
significa o fim de qualquer perspectiva de futuro —, precisa entrar em alguma das
filas de espera dos guichés que vendem bilhetes para trens que de qualquer jeito ja
estdo lotados ou sequer partirdo na direcdo indicada. Como se nada tivesse
acontecido, os funciondrios educacionais sentados atras dos balcfes de venda de
passagem oferecem, com grande pompa burocratica, bilhetes para lugar nenhum e

“ameagam”, encurralando aqueles que se puseram em fila diante deles: “sem
. n . . - .. 24
bilhetes vocés jamais poderdo viajar no trem!” [...]"".

Assim, um numero crescente de formandos desempregados esta se tornando realidade.
Para complementar estes fatos, o curso de Direito, ainda continua sendo, por diversos
motivos, uma opcao para grande parte dos brasileiros, que vé o curso como uma grande
possibilidade de ascensdo social®®. Paralelamente, assiste-se a um vertiginoso crescimento no
namero de cursos. Nao que seja exatamente este o problema —o crescimento do nimero de
cursos- o problema é que, pela répida expansdo ha uma sinalizacdo no sentido de que estes

cursos possuam qualidade duvidosa.

A falta de preparo dos egressos dos cursos de Direito ndo é novidade, e revela a ma
qualidade do ensino nas Faculdades de Direito de nosso pais. O despreparo é generalizado

atingindo tanto a formacdo cientifica quanto a técnica.

Algumas razdes sdo apontadas para explicar o namero de procura dos alunos por
cursos juridicos e a expansdo cada vez maior do nimero de cursos e de vagas nos cursos ja
existentes?®. Dentro da légica da comercializacdo do ensino, os Cursos de Direito revelam-se

muito rendosos, pois sdo de baixo custo para instalacdo e manutencao.

As aulas-conferéncia podem ser ministradas por um Unico professor a um ndmero
grande de alunos. Além disso, prescindem de laboratorios especializados e de gastos com

biblioteca, uma vez que a pesquisa também ndo € estimulada pelos professores. Ha também o

8 Segundo Beck, as fortalezas educacionais seriam os cursos de medicina, direito, economia, engenharia e
formacdo técnica. In: BECK, Ulrich. Sociedade de risco: rumo a uma outra modernidade. Traducdo de
Sebastido Nascimento. S&o Paulo: Ed. 34, 2010, p. 218.

2% |bidem, p. 219.

» RODRIGUES, op. cit., p. 48.

** ADEODATO, Jodo Mauricio. Etica e Retdrica: para uma teoria da dogmética juridica. S&o Paulo: Saraiva,
2002. P. 44 — 45,



fato de que as Faculdades recrutam seus docentes entre advogados, juizes, promotores e
profissionais do Direito que, em geral, ja& possuem outra fonte de renda, e por isso poderdo
receber uma menor remuneracdo. Por outro lado, os proprios estudantes se sentem
beneficiados com a pouca exigéncia do Curso, interessando-se somente pelo diploma. Assim,
forma-se um ciclo vicioso, ha mais vagas sendo oferecidas nos cursos juridicos do que em
outros cursos, tornando mais facil a aprovacdo no vestibular. Por ser um dos cursos com
maior facilidade de aprovacdo nos vestibulares, acaba sendo o mais procurado e, por ser um
dos cursos mais procurados nos vestibulares, hd maior interesse das Instituicdes de Ensino em

oferecé-los, consequentemente ha mais vagas sendo oferecidas.

Tudo isso leva ao que foi denominado de mercado de trabalho semi-saturado®,
desviando o0s egressos dos cursos de Direito para o mercado parajuridico®, onde

desempenhara funcdes técnico-burocréticas no &mbito do Estado.?

Importante esclarecer que o semi-saturamento se da na carreira de profissional liberal,
uma vez que, para 0s concursos publicos, normalmente as vagas ndo chegam a ser preenchias
por falta de nota minima dos candidatos para a aprovagéo.

30 imperante faz com que os estudantes sé aprendam as

Na realidade o “judicialismo
técnicas necessarias para a atuacdo profissional no ambito judicial e contencioso. O que leva
ao despreparo para lidar com novas atividades emergentes que demandam profissionais

atualizados e com visdo abrangente acerca do fendbmeno juridico.

Esta questdo remete para o problema da identidade e legitimidade dos profissionais do
Direito, adequadamente chamados de “operadores juridicos”, uma vez que nao fazem mais do

que “operar” com o sistema juridico, como se este fosse uma maquina.

O ensino do Direito, com base em manuais que reproduzem o paradigma dogmatico da
Ciéncia Juridica, transforma-o em uma educacao conservadora e tradicional, que, a partir do

estudo abstrato das normas juridicas desconhece as reais necessidades sociais, uma vez que s

2" RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Ensino Juridico e Direito Alternativo. Sdo Paulo: Académica, 1993. P. 17.
2 ARRUDA JR, Edmundo Lima de. Ensino Juridico e Praxis Social. Sdo Paulo: Académica, 1989.

2 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Ensino Juridico e Direito Alternativo. S&o Paulo: Académica, 1993. P. 17.

0“0 judicialismo é o que se pratica quando nas faculdades o ensino ndo vai além de indicar aos alunos a regra
material que o Estado prevé para conflitos e o conseqliente caminho para a sua efetivacdo pelo

juiz. "(VILLELA: 1974, 43)



se restringe a andlise da validade destas normas, esquecendo totalmente as questdes de sua
eficacia e legitimidade.

Neste sentido, € mantida a tradi¢do dos cursos juridicos no Brasil de total alienagéo e
despolitizacdo®', onde para que se possa estudar a lei sdo deixadas de lado questdes de suma
importancia para o pais, tais como corrupcdo, impunidade, Direitos Humanos e meio
ambiente, sé para citar alguns exemplos.
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Quanto ao segundo comentario esta relacionado a crise estrutural® e a crise didatico-

funcional do ensino juridico. Desta forma, segundo Horécio, pode-se dizer que:
A utilizagdo da instancia juridica como um dos mecanismos pragmaticos e retoricos
de solugdo das crises politicas, econdmicas e sociais pode ampliar e reforcar a crise
do proprio Direito. Isso ocorre devido a sua insuficiéncia como instrumento capaz
de soluciona-las — ele é importante, mas ndo suficiente. Quando ocorre a sua
desvinculacdo em relacdo a realidade social e as suas praticas, produz como

consequéncia uma crise de legitimacdo do proprio sistema juridico e do paradigma
ideoldgico que Ihe dé sustentacdo axiol6gica e retérica®.

Percebe-se, nesse viés, a importancia de comprometer-se com os valores da maioria
da populacdo. Assim, o Direito desenvolve nas sociedades modernas um papel essencial, com
a expectativa que possa desempenhar neste, um instrumento a servi¢o da constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e solidaria*.

No entanto, ndo ha ddvidas em torno da necessidade de modificacdo da atual
concepcao de Ciéncia do Direito, e consequentemente a substituicdo do paradigma positivista
do Direito, visdo esta que coloca o ensino juridico em mera repeticdo e exegese dos textos
legais®, ou seja, apresenta a legislagdo como dnico objeto do Direito, levando a compreender
o0 Direito como sinénimo de Lei.

Em outras palavras, seria o equivalente a dizer que “o historico que temos do ensino
juridico denota uma formacdo basicamente dogmatica e positivista, totalmente vinculada a
teorias e conceitos prontos e findos, vigorando a regra do incontestavel”*®. Por sua vez, nos
dias de hoje, com a realidade que abrange o direito ja ndo é mais sensato considerar apenas a

dimensdo da norma juridica.

%1 FARIA, José Eduardo. A Reforma do Ensino Juridico. Porto Alegre: Sergio Fabris Editor, 1987. P. 29.

% Por crise estrutural, “entende-se a de sua estrutura axiologica”. In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei.
Pensando o ensino do direito no século XXI: diretrizes curriculares projeto pedagdgico e outras questdes
pertinentes. Floriandpolis: Fundacéo Boiteux, 2005, p. 35.

*% |bidem, p. 36.

* |bidem, p. 38-39.

% |bidem, p. 40-42.

¥ MAROCCO, op. cit., p. 105.



Dentro dessa perspectiva, Oliveira comenta:

O Direito, compreendido como uma ciéncia social, precisa de superar a concepgao
positivista, fundamentada nos principios das ciéncias naturais, e adotar uma
perspectiva critica e reflexiva da norma e sua aplicagdo em um tecido social
altamente complexo®.

Em idéntico sentido, coloca Bobbio, ao apreciar a perspectiva dos problemas do
positivismo juridico:

O primeiro problema diz respeito a0 modo de abordar, de encarar o direito: o
positivismo juridico responde a este problema considerando o direito como um fato
e ndo como um valor. O direito é considerado como um conjunto de fato e ndo como
um valor. O direito é considerado como um conjunto de fatos, de fenémenos ou de
dados sociais em tudo analogos aqueles do mundo natural; o jurista, portanto, deve
estudar o direito do mesmo modo que o cientista estuda a realidade natural, isto é,
abstendo-se absolutamente de formular juizos de valor [...J%.

Nessa esteira, presencia-se uma crise dogmatica juridica positivista, na qual tambem
se encontra como crise do Poder Judiciario e, por conseguinte, de todos os aplicadores do
Direito, cuja redefinicdo se faz necessario a fim de que se possa acarretar uma nova conotacao
para o Direito.

A dogmatica juridica apresenta a legislacdo como objeto unico do Direito e assim 0
dogmatismo, que € dominante na ciéncia e na Filosofia do Direito, vai servir de base ao
dogmatismo do Ensino Juridico, o qual, por seu turno, “retroalimenta e conserva o primeiro,
num auténtico circulo vicioso, dentro de um sistema de pensamento extraordinariamente

fechado.”®

O dominio do paradigma dogmatico pode ser claramente vislumbrado no ensino
juridico brasileiro, no qual, por meio de varias reformas curriculares, foram sendo cada vez
mais acrescentadas disciplinas profissionalizantes que levam a mesma denominagdo dos
cddigos aos quais dizem respeito. Assim temos o Direito Civil, que ird estudar o Cddigo Civil,
o Direito Penal, que ira estudar o Codigo Penal, o Direito Comercial, que ira estudar o Codigo
Comercial, o Direito Processual Civil, que ird estudar o Cédigo de Processo Civil, etc. Tudo
isto sem qualquer questionamento acerca da politica de producdo das normas, os efeitos da

sua aplicacdo e principalmente sobre a sua adequacdo em um dado contexto socioecondmico.

¥ OLIVEIRA, Vanderlei Portes de. Ensino Juridico: a crise do ensino do direito e 0 acesso a justica. 1. ed., S&o
Paulo: Letras Juridicas, 2011, p. 134.

% BOBBIO, Norberto. O positivismo juridico: lides de filosofia do direito. Sio Paulo: icone, 1995, p. 135.

* MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. A Ciéncia do Direito: conceito, objeto, método. 2 ed. Rio de Janeiro:
2001, 212.



Para as disciplinas ditas fundamentais, ou propedéuticas, caberia a tarefa de abordar os
aspectos filosoficos, cientificos, politicos e socioldgicos do Direito, porém estes, “quando ndo
sdo simplesmente negligenciados, sdo apresentados ao aluno, via de regra, dentro de um
dogmatismo normativista que o induz & crenga de que o Direito se reduz as leis.”*°Na maioria
das Faculdades de Direito ndo ha um corpo docente qualificado para lecionar de forma
adequada estas disciplinas.

Assim, o mundo ¢ apresentado ao estudante de Direito “pela mediacdo dos textos
legais e a norma juridica, que é meio de controle de conduta em dada sociedade, editada por

um poder que pode ser legitimo, ou ilegitimo, torna-se ela prépria um fim em si mesma.”**

Desta forma, a pesquisa nas Faculdades de Direito também estd condicionada a
reproduzir a “sabedoria” codificada e a se pautar pelas instituigdes que aplicam o Direito

Positivo.*?

De tais premissas € possivel concluir, que o Direito em seu dever ser, tem que
acarretar um modelo social pautado na justica*® fundamentado em principios, levando em
conta a histéria sociocultural de um povo** e os aspectos externos ao &mbito do ensino
superior, os quais influenciam na reproducdo do saber juridico. Afinal, além do ensino
positivista, formalista, dogmatico, ja tanto mencionado, pode-se urgir que o seculo XXI deixa
em destaque a necessidade de profissionais criticos, com autdnomo compromisso social*.

Recordando assim, os objetivos da Republica estabelecidos no artigo terceiro da
Magna Carta brasileira que expressa:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I — construir uma sociedade livre, justa e solidéria;

Il — garantir o desenvolvimento nacional;

Il — erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

“ MARQUES NETO, Agostinho Ramalho. A Ciéncia do Direito: conceito, objeto, método. 2 ed. Rio de Janeiro:
2001, 211.

* LOBO, Paulo Luiz Neto. et alli. Uma Cartografia dos Problemas. IN: OAB Ensino Juridico: Diagndsticos,
Perspectivas e Propostas. Brasilia: Conselho Federal da OAB, 1996 p. 23.

2 SILVEIRA, Vladmir Oliveira da. NASPOLINI SANCHES, Samyra H D F. A Reproducdo do Paradigma
Dogmaético da Ciéncia do Direito no Ensino Juridico e a Necessidade de Mudancas na pesquisa Juridica, que
permita uma Efetiva Educacdo Juridica. IN: SILVEIRA, Vladmir Oliveira da. NASPOLINI SANCHES, Samyra
H D F; BONETTI, Mbnica Couto. Educacéo Juridica. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.

** VERONESE, Josiane Rose Petry. A academia e a fraternidade: um novo paradigma na formagdo dos
operadores do Direito. In: Josiane Rose Petry Veronese, Olga Maria B. Aguiar de Oliveira (org.). Direitos na
pds-modernidade: a fraternidade em questdo, Floriandpolis: Fundacdo Boiteux, 2011, p. 113.

** Ibidem, p. 114.

** MAROCCO, op. cit., p. 102.



IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade, e
quaisquer outras formas de discriminag&o®.

De qualquer modo, presume-se que lamentar as crises do ensino juridico ndo acarreta
a alteracdo deste, pelo contrario, apenas contribui 0 agravamento do mesmo, pois lamentar
sem reagir nada mais é do que uma contribuicdo negativa®’. Por isso é necessério a
problematizacdo do ensino juridico voltado aos objetivos fundamentais da Republica
Federativa brasileira, ou seja, é necessario enxergar os operadores do direito tendo como eixo
central os objetivos fundamentais.

No mais, é neste ambiente desfavoravel ao convivio fraterno, que os educadores
deverdo atuar para transformacdo dos individuos em operadores juridicos fraternos,
indiscutivelmente necessarios. Entretanto, a questdo que se foca precede em sugerir algumas
alternativas, capazes de sensibilizar o graduando de Direito, desenvolvendo uma

predisposicdo pelo espirito fraterno.
3. O Principio da Fraternidade e a Formagéo do Jurista

Para além da formacdo técnica, o ensino juridico € responsavel por uma questédo
fundamental: a formacéo de juristas*®. Mas ndo deve ser de qualquer jurista, e sim de juristas
preocupados com a realidade que cumpram uma funcdo justa na sociedade, reconhecendo o
poder de transformacao que possuem em suas maos. Porém, por seu turno, os operadores do
Direito, na maioria dos casos, se encontram bem distante de serem fomentadores de justica,
ndo dando respaldo as demandas de forma fraterna.

N&o obstante, Machado destaca que seu objetivo precipuo:

[...] é saber até que ponto os juristas, as vezes chamados de operadores do direito,
serdo capazes de fazer das leis e dos tribunais instrumentos de mudanca social e ndo
apenas de manutencdo do status quo. E nessa linha, pretendemos saber,

especificamente, quais as possibilidades que os integrantes das carreiras juridicas
classicas (Magistratura, Ministério Publico e Advocacia) teriam para implementar as

“° VADE MECUM RT. 5. ed. S&o Paulo: RT, 2010.

“" BRAATZ, Tatiani Heckert. Entre mudanca e continuidade: os rumos do ensino juridico no Brasil a partir de
uma analise pos-positivista do fendmeno juridico. Dissertacdo do Programa de Mestrado em Ciéncia Juridica da
Universidade do Vale do Itajai — UNIVALLI, Orientadora: Professora Doutora Claudia Rosane Roesler, Itajai/SC,
maio de 2008, p. 110.

“8 Utiliza-se este termo “ndo s6 naquela acepcio elitista que designa apenas o renomado jurisconsulto, profundo
e erudito conhecedor do direito: mas, sim, como designativo de todo aquele que de alguma forma lida com o
problema juridico, seja o profissional, o cientista, o doutrinador, o estudioso, o estudante, o estagiario etc.”. In:
MACHADO, Antbnio Alberto. Ensino Juridico e mudanca social. S&o Paulo: Expressdo Popular, 22 ed., 2009,
p. 15.



suas respectivas atuagdes numa perspectiva realmente transformadora, e até mesmo
democratica, da sociedade onde atuam®®.

A partir de tais premissas, se foca na idealizagdo de juristas transformadores,
voltados a uma perspectiva fraterna. Deste modo, se levanta o seguinte questionamento: Por
que falar, hoje, em juristas relacionados ao principio da fraternidade?

Segundo Pozzoli, se aposta na fraternidade, pois esta realmente poderia ocasionar
alteracBes substanciais nos sistemas sociais. Assim, a defesa e a aplicabilidade deste principio
juridico reafirmam os principios que o norteiam, voltados as divergéncias no novo paradigma
dominante, impondo-se as referidas alteracdes e conceitos como novo paradigma emergente a
ser solidificado®.

Desta feita, se esclarece que o objetivo ndo é indicar uma formula definitiva, mas,
por outro lado, abrir os olhos para um modelo disciplinar afeito a fraternidade, parece ser o
caminho correto nos tempos atuais. Ademais, enfrentar a perspectiva fraterna, requer um
esforco aprofundado por parte dos estudiosos da probleméatica em questdo, pois esta
investigacdo, ndo pode ser improvisada, nem planejada no escritorio, sendo que esta nasce da
realidade dos fatos, das escolhas de um individuo e de grupos que estdo agindo da mesma
forma™.

De outro norte, até para que ndo paire duvidas a respeito do principio da fraternidade,
Aquini afirma que:

A fraternidade é considerada um principio que estd na origem de um
comportamento, de uma relagdo entre que deve ser instaurada com 0s outros seres
humanos, agindo uns em relacdo aos outros, o que implica também a dimenséo da
reciprocidade. Nesse sentido, a fraternidade, mais do que com um principio ao lado

da liberdade e da igualdade, aparece como aquele que é capaz de tornar esses
principios efetivos®.

Assim, o principio da fraternidade esta indissoluvelmente conectado aos pilares da

liberdade e da igualdade®®. Em que pese tal aparato, tradicionalmente a temética fraternidade é

*° 1bidem, p. 15-16.

% pOZZOLI, Lafayette. Direito de Familia: a fraternidade humanista na mediagdo familiar. In: Luiz Antonio
Pierre... [et. alii.] (org.). Fraternidade como categoria juridica. Vargem Grande Paulista, SP: Editora Cidade
Nova, 2013, p. 110.

>l BAGGIO, Antdnio Maria. A redescoberta da fraternidade na época do “terceiro 1789”. . In: Ant6nio Maria
Baggio (org.). O Principio esquecido/l: A fraternidade na reflexdo atual das ciéncias politicas. Tradugdes:
Durval Cordas, lolanda Gaspar, José Maria de Almeida. Vargem Grande Paulista, SP: Editora Cidade Nova,
2008, p. 18.

%2 AQUINI, Marco. Fraternidade e direitos humanos. In: Antonio Maria Baggio (org.). O Principio esquecido/1:
A fraternidade na reflexdo atual das ciéncias politicas. Tradugdes: Durval Cordas, lolanda Gaspar, José Maria de
Almeida. Vargem Grande Paulista, SP: Editora Cidade Nova, 2008, p. 137.

*¥ LOPES, Juliana Mantovani. O terceiro valor fundamental da Revolugdo Francesa e seus reflexos no contexto
jurisdicional brasileiro. In: Lafayette Pozzoli, Christiane Splicito (org.). Teoria Geral do Direito: ensaios sobre
dignidade humana e fraternidade. Birigui, SP: Boreal Editora, 2011, p. 102.



localizada como um ideal de filosofia politica ou social, até mesmo como categoria politica,
por sua vez, este principio dificilmente é encontrado como categoria juridica®. Logo,
percebe-se a referida dificuldade da problematica em questdo. Diga-se ainda, sob tal ponto
gue mesmo na academia, o tema fraternidade ndo encontrou ambiente promissor, pois carece
de obras literarias quanto ao assunto em uma perspectiva juridica”.

Pode-se falar, talvez com mais ressonancia, na questdo nos direitos de solidariedade,
assim denominado os direitos de terceira dimenséo dos Direitos Humanos. Ao mesmo tempo
sintetizando e superando os direitos de primeira e segunda dimensdo, ou seja, 0s individuais
de liberdade e os sociais de igualdade, a terceira dimensdo traz a ideia de direitos de

solidariedade, cujo sujeito é difuso. Neste sentido:

O fundamento dos direitos de solidariedade esta numa nova concepcéao de Estado, de
ordem internacional e de relacionamento entre os povos, mas também - e
principalmente — na realizacdo efetiva dos direitos anteriores, a que se somam novos
direitos ndo mais individuais ou coletivos, mas difusos. Nesta 6tica, o respeito a
soberania de um Estado deve compatibilizar-se com seu dever de cooperar com 0s
demais, o que implica admitir como validos direitos reconhecidos pela comunidade
internacional — leia-se, pela consciéncia humana.>®

Assim, os direitos de solidariedade expressam-se como direito a paz, meio ambiente
sadio, autodeterminacdo dos povos e desenvolvimento econémico. Em um mundo globalizado
e em um contexto econémico de capitalismo avancado ha um nimero cada vez maior de

situacOes e condutas humanas que exigem do Estado ac6es de protecdo e de prestacéo.

Porém, os direitos de solidariedade, ndo comprometem os Estados, mas além do poder
publico, também o sujeito particular, as empresas e a coletividade. Por essa razdo sao
chamados direitos de solidariedade, uma vez que expressam necessidades e anseios comuns a

toda a humanidade, cuja concretizacéo depende da acdo de todos.”’

** |bidem, p. 102.
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fraternidade. Birigui, SP: Boreal Editora, 2011, p. 123.
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Dando prosseguimento, a tematica a ser desenvolvida é o do posicionamento do
principio da fraternidade na questdo dos juristas. Portanto, € preceito evidente considerar a
fraternidade nesta perspectiva.

Nesse sentido, Patto anota que:

Uma outra vertentes dessas implicaces relaciona-se com a atuacdo do Direito
através dos seus operadores, do Direito que assim se torne vivo, do Direito que
através das pessoas deixa de ser, como dizem os anglo-saxdnicos, Law in books e
passa a ser Law in action. Se as normas juridicas ndo podem impor a fraternidade,
pode a atuacdo dos operadores do Direito (advogados, magistrados, notarios,
funcionarios judiciais, agentes policiais e penitenciarios) testemunha-la. A postura e
atitude de um juiz pode ser fraterna mesmo quando condena, porque o faz depois de
plenamente se identificar com a situacdo do condenado, tal como com a situagdo da
vitima determinada e de todas as potenciais e indeterminadas vitimas. Quando assim
é, quando procura olhar a pessoa do condenado como um membro da mesma
familia, para la do crime que possa ter cometido, e isso se reflete nas palavras e
atitudes [...]".

Assim, a fraternidade ndo pode ser imposta, porém os juristas podem facilita-la em
vez de dificulta-la. E se espera que seja deste modo, pois o principio da fraternidade é “[...] o
terreno mais adequado para fazer germinar a prépria consciéncia juridica, a prépria nocao dos
direitos e deveres reciprocos e sua efetiva tutela [...]”>°.

Oportuno se torna dizer que a ndo violéncia é a proposta da fraternidade para o
Direito, na qual encontrard a legitimidade em um ambiente axiologicamente pluralizado e
mundializado®®. Desse modo, os operadores do direito precisam partilhar mais um Direito
convencionado entre irmaos e menos um Direito Paterno, ou seja, mais um Direito Fraterno e
menos um Direito tirano, soberano e inimigo®.

Além disso, juristas voltados a fraternidade permite desviar, deixar de lado, a
perspectiva do amigo/inimigo, do modelo vencedor®®. Essa é a possibilidade trazida & baila,

que ressalta o:

[...] binbmio constituido de direito e fraternidade que, a partir daquela parente pobre
que é a modernidade, recoloca em jogo um modelo de regra da comunidade politica:
modelo ndo vencedor mas possivel. E um trecho do direito vivo que nfo deve ser
visto sempre como o direito vencedor, como impropriamente se interpreta a formula
de Ehrlich. Através daquele bindmio retorna um modelo convencional de direito,

% PATTO, Pedro Maria Godinho Vaz. O principio da fraternidade no Direito: instrumento de transformacao
social. In: Luis Antonio de Araujo Pierre... [et. alii.] (org.). Fraternidade como categoria juridica. Vargem
Grande Paulista, SP: Editora Cidade Nova, 2013, p. 17.

%% |bidem, p. 18.

% MARRAFON, Marco Aurélio. A fraternidade como um valor juridico: breve dialogo com Eligio Resta sobre o
futuro do direito. In: NUNES, Antdnio José Avelds; COUTINHO, Jacinto Nelson de Miranda [et. al.] (org.). O
Direito e o Futuro: o futuro e o direito. Coimbra: Almedina, 2008, p. 435.
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“jurado conjuntamente” entre irmaos e ndo imposto, como se diz, pelo “pai senhor
. ~ . : 63
da guerra”. Jurado conjuntamente, mas nao produzido por um “conluio” [...]”".

Por esses fatos que o Direito Fraterno € intitulado como nédo violento, isto ¢, “[...]

64> De fato, um dos

capaz de apropriar-se daquela violéncia que diz querer combater [...]
caminhos para os operadores do Direito seria uma trilha sem violéncia.
Nesse passo, a investigagcdo em torno da ndo violéncia engloba uma perspectiva

gandhiana:

lo approvo la completa non-violenza e la considero possibile tra uomo e uomo e tra
nazione e nazione ma questa non ¢ “una rinuncia ad ogni lotta contro 1’ inguistizia”.
Al contrario, nella mia concezione la non-violenza ¢ una lotta contro I’inguistizia
piu concreta della ritorsione, il cui affetto € solo quello di aumentare 1’inguistizia. 10
sostengo uma opposizione mentale, e dunque morale, all’ingiustizia [...]*.

Assim, Gandhi tenta deixar a licdo de que a possibilidade de mudar o mundo esta
dentro, no interior de cada homem, de cada Sociedade. E essa efetivacdo de outro mundo deve
partir em face das injusticas de forma ndo-violénta. E nesses pressupostos que reina o Direito
Fraterno, pois como ja lecionado, este Direito é representado pela ndo-violéncia que nédo
aceita a exclusdo e sim a inclusdo. Enfim, cumpri ressaltar, que juristas fraternos seriam,
entdo, os operadores do Direito que precisam mudar, sem serem necessariamente degradados,

logo, convém apostar em juristas fraternos®.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que as observacdes investigadas tiveram como objetivo precipuo desvendar
a possibilidade em meios de uma modernidade Baumaniana de formar juristas fraternos
através do ensino juridico. De fato, diante de toda a problematizacao urgida, concluiu-se que a
hipdtese proposta fora confirmada.

Primeiramente, de modo aprofundado, se propds diagnosticar a modernidade a luz de
Zygmunt Bauman, surgindo novas perspectivas em torno da condicdo humana, abrangendo
um cenario de um tempo efémero. Neste diapasdo, o ensino juridico e a modernidade

Baumaniana, modernidade esta, caracterizada pelo fenbmeno da liquefacdo, persistem em

%% |bidem, p. 15.

% |bidem, p. 15.
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realidades distintas. Enquanto a modernidade liquida seria representada pela facilidade de
abandonar habitos, o ensino juridico persiste sem esta facilidade, pois se apresenta através de
uma concepcao formalista, caracterizado pelo mais absoluto conservadorismo.

Logo, na segunda parte, empreenderam-se as crises existentes no ensino juridico,
percorrendo a crise funcional, a crise estrutural, a crise didatico-funcional. Aqui, além das
crises relatadas, tentou-se também destacar algumas possibilidades e prioridades de superacao
das crises do ensino juridico.

Em que pese o respeito a terceira parte desta investigacdo, ficou claro de que juristas
estamos falando. Para tanto, partiu-se da ideia de Direito Fraterno problematizado por Eligio
Resta, e pela problematizacdo da prépria fraternidade, ndo sendo apenas instrumento moral,
mas também agora como responsabilidade juridica, constituindo-se como um novo paradigma
necessario do Direito.

O certo &, contudo, que atraves do ensino juridico é possivel aos juristas chegarem a
uma pratica juridica fraterna, demonstrando que estas instituicdes juridicas ndo podem impor
a fraternidade, porém podem facilitd-la, através de um ensino juridico critico e
interdisciplinar, demonstrando que o Direito, antes de tudo, deveria estar centrado em novos

paradigmas como a fraternidade.
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