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Resumo:

Na confluéncia entre Direito e Literatura, ensino e leitura este artigo objetiva pensar a
formacdo do leitor na graduacdo de Direito. A andlise dos indices juridicos compromete o
valor estético literario? O “ensino da Literatura” orienta o ensino juridico? Tais questdes
apontam como hipoteses: a relevancia na formacdo do gosto; o aumento da criticidade na
inteleccdo textual, a melhor selecdo do material didatico. No resultado desta pesquisa
entende-se que a literatura contribua na formacéo do estudante de Direito. No ambito tedrico-
conceitual, metodologicamente, descrever-se-4 nogfes acerca do ensino de literatura e
interpretagdo com Umberto Eco e sobre subjetividade com Jacques Derrida. Demarca-se,
assim, suporte tedrico e consubstancia fundamentacdo de conclusdo que destaca relevancia na
aproximacdo entre direito, literatura e ensino, por ressignificar a pratica de leitura neste
universo juridico.
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DISCURSOS JURIDICO Y LITERARIOEN LA FORMACION DEL LECTOR
UNIVERSITARIO: ESTETICA, TECNICA Y CONOCIMIENTO.

Resumen:

En la confluencia entre Derecho y Literatura, ensefianza y lectura este articulo objetiva pensar
la formacion del lector en la graduacion de Derecho. ¢El analisis de los indices juridicos
compromete el valor estético literario? Dichas cuestiones apuntan como hipotesis: la
relevancia en la formacion del gusto; el aumento de la criticidad en la inteleccion textual; la
mejor seleccion del material didactico. En el resultado de esta investigacion se entiende que la
literatura contribuye en la formacion del estudiante de Derecho. En el &mbito tedrico
conceptual, metodoldgicamente, se describira nociones sobre la ensefianza de literatura e
interpretacion con Umberto Eco y sobre subjetividad con Jacques Derrida. Se demarca, de
esta manera, soporte tedrico y consubstancia fundamentacion de conclusion que destaca
relevancia en el acercarse entre derecho, literatura y ensefianza, por resignificar la practica de
lectura en este universo juridico.

Palabras-clave: Derecho; Literatura, Ensefianza.



O menino n&o sabia ler, mas é como se a estivesse relendo, numa
revista, no colorido de suas figuras; no cheiro delas, igualmente.
Porque, 0 mais vivaz, persistente, e que fixa na evocacao da gente o
restante, € o da mesa, da escrivaninha, vermelha, da gaveta,

sua madeira, matéria rica de qualidade:

0 cheiro, do qual nunca mais houve.

Guimaraes Rosa, Primeiras Estoérias.

Introducéo

A relacdo Direito e Literatura tem estado na pauta de discussdes de muitos simposios,
congressos, programas de TV, jornais, revistas e reunides institucionais voltadas para o
ensino. A observacdo de uma obra literaria pelo viés juridico muito acrescenta as duas areas
do saber: a literaria e a juridica, bem como ao seu leitor. Pela revisitacdo do texto literario, a
critica contribui para a perpetuacdo da obra, novas leituras sdo realizadas e expandem o
universo do texto pelos distintos horizontes de expectativa do leitor e de suas variadas
abordagens. A abordagem juridica é uma delas, a qual nos interessa neste artigo, que nao
pretende, metodologicamente, uma analise aplicada, mas uma reflexdo conceitual e em algum
momento até tedrica da relacéo entre: direito, literatura e ensino.

A literatura, quando escolarizada, implica em uma pratica de leitura significativa capaz
de proporcionar ao leitor uma apropriacao da experiéncia do outro em uma época distinta da
sua, mesmo que ndo compartilhe da visdo de mundo apresentada no texto; todavia, isso néo
constitui a realidade do ensino no Brasil. A coloca¢do do Brasil no ranking mundial de leitura
é preocupante, conforme apontam indices do PISA'. N&o sdo exemplos de satisfacdo quando
o0 item avaliado € compreensdo e interpretacdo de texto. Logo, esses sdo alguns aspectos que
justificam o objetivo principal deste artigo: pesquisar a interface direito e literatura,
repensando o aproveitamento dos alunos no ensino superior e sua formacéo leitora. Ademais,
empreende-se, aqui, um estudo convergente com a tematica do XXIIl Encontro Nacional do

Conpedi: “(Re)pensando o direito: Desafios para a construcéo de novos paradigmas”.

Para tanto algumas questdes foram levantadas: de que modo a andlise dos indices

juridicos podem ser percebidos na obra literaria sem comprometer o valor estético? Em que

1~ Em 2012, o desempenho dos estudantes brasileiros em leitura piorou em relagdo a 2009. De acordo com
dados do Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos), o pais somou 410 pontos em leitura, dois a
menos do que a sua pontuacdo na Ultima avaliacdo e 86 pontos abaixo da média dos paises da OCDE
(Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico). Disponivel em http://educacdo.uol.com.br.
Acesso em 19.fev.2014.
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medida o “ensino da Literatura” orienta o ensino juridico? O que ensinamos: Literatura e/ou
Direito?

Assim, tendo como objetivo precipuo uma reflexao critica sobre esta aproximacéo das
duas areas (Direito e Literatura), levantam-se como hipdteses: i) ao estudar literatura é
fundamental separar a dimensdo estética, responsavel pela formagdo do gosto e a dimensao
linguistica, responsavel pela expressdo de uma cultura, um pensamento e mesmo uma relagéo
com o mundo; ii) nessa perspectiva linguistica o “ensino de literatura” orientara 0 estudo
juridico, principalmente, no que diz respeito a expressao cultural e de pensamento, quando
entendemos que com o declinio do positivismo juridico e, sobretudo, os desafios colocados
pelo século XXI, repensar o Direito € o desafio que se impde, atualmente, aos juristas. E,
dentre as inUmeras e mais variadas alternativas que se apresentam, a aproximacdo com a
literatura adquire especial relevancia, pois confere destaque a interdisciplinaridade, num
cruzamento dos caminhos do direito com as demais &reas do conhecimento — fundando um
espaco critico por exceléncia, através do qual seja possivel questionar seus pressupostos, seus
fundamentos, sua legitimidade, seu funcionamento, sua efetividade, etc. —, a possibilidade da
aproximacdo dos campos juridico e literario favorece ao direito assimilar a capacidade
criadora, critica e inovadora da literatura e, assim, superar as barreiras colocadas pelo sentido
comum teorico, bem como reconhecer a importancia do carater constitutivo da linguagem,
destacando-se os paradigmas da intersubjetividade e da intertextualidade; e como ultima
hipotese, iii) ndo temos a pretensdo de “ensinar” Literatura e/ou Direito, mas, sim, criar

condicdes para que o aluno possa ler, sobretudo de maneira autbnoma e transformadora.

O objetivo e a hipdtese ora apresentados se justificam ainda em decorréncia de
inquietacOes, trazidas pelas aulas ministradas no Curso de Direito; inquietagdes estas que
encontram confluéncia nas representacdes artisticas literarias.

No ambito tedrico-conceitual buscar-se-a metodologicamente descrever algumas
nogOes acerca do ensino de literatura, bem como nog¢des sobre interpretacdo com Umberto
Eco e sobre subjetividade com Jacques Derrida. Tercio Sampaio consubstancia as questfes

pertinentes ao ensino juridico. Tais autores demarcaram, pois, o suporte tedrico deste estudo.

COMO EXTRAIR UM SABER LINGUISTICO DE UMA EXPERIENCIA PROPRIA
DO GOSTO DE LER?



Tendo como objetivo precipuo no Curso de Direito, 0 ensino das questdes relativas a
area juridica, é claro, buscar-se-a4 responder a primeira questdo problema levantada na
introducao deste texto: “de que modo a analise dos indices juridicos podem ser percebidos na

obra literaria sem comprometer o valor estético?”

A primeira nog&o que precisa estar muito clara ao professor da area juridica que queira
trabalhar com a literatura € a distincdo entre as dimensfes: estética e linguistica do texto
literdrio. A dimensdo estética da obra se bem trabalhada, ou seja, refletida, assegurard o bom
desempenho leitor do estudante. Ao propor uma leitura literaria, o professor ndo pode subtrair
do texto seu valor artistico e usé-lo apenas como “pretexto” para chegar a questdo ou ao

episodio juridico, ao contrario, usaria qualquer outro texto.

Descobrir um valor estético ndo € algo que se possa ensinar. A tarefa do professor e,
talvez, o seu maior desafio seja formar o gosto leitor, de modo que “ensinaria” aos seus
alunos a apreciar o texto literario. Todavia, nisso consiste um problema, a relatividade do
gosto. Saber despertar no outro o gosto pela leitura pode representar o diferencial a ser

preservado no processo ensino-aprendizagem.

A leitura ndo deve ser percebida apenas de modo convencional. Ler numa perspectiva
ja anunciada por Paulo Freire ndo se restringe a decodificar o registro normativo escrito. A
leitura de mundo compreenderda uma gama de percepcBes mdaltiplas e variadas.
Etimologicamente a palavra ler do latim (legere, ler, colher) significa recolher. Aquilo que se
recolhe depende, pois, de uma escolha, a qual é determinada pelos distintos contextos

ideoldgicos e/ou imaginarios que circundam o sujeito leitor.

De acordo com Eliana Yunes?, a leitura estd atrelada a narracdo. As narrativas sio
memorias da humanidade, portadoras de historias, que representam os discursos em suas mais
variadas vertentes: politica, social, econdmica, cultural... A esses discursos se conectam as
leituras que dardo a eles seus significados: “...nds somos agentes de significados das coisas do

b

mundo, ressignificamos as coisas do mundo..” e como exemplo desta ressignificagcéo
narrativa, Yunes cita a literatura quando diz: “Ponha uma amorosa aten¢do nas coisas, pois
elas sdo portadoras de memdrias. A literatura é portadora de uma memoria amorosa do

mundo.”.

2 - | Encontro do centro de leitura Nicodema Alves — | ECELENA e | Encontro do grupo de pesquisa/ CNPQ
leitura, cultura e formagéo docente — | EGPLEC — TEMA: “Poés-leitura: possibilidades e significados”. UNEB —
Universidade Estadual da Bahia. Caetité — BA, 16 a 19 abril, 2012.



Corroborando Yunes, h& outros aspectos trazidos pela leitura que podem e devem ser
realgados pelo processo ensino aprendizagem. O gosto de ler deve ser o amago desse processo
e serd preciso saber transmitir ao outro este gosto, esta satisfagcdo, esta “felicidade” que emana
do ato de ler. Para tanto, pergunta-se: qual a contribuicéo de vida os livros trazem para 0s

homens? O que estamos fazendo com o que lemos? H& uma licdo a ser transmitida?

Se a expectativa de leitura que tenho do outro reserva meu interesse para que nele
desperte 0 gosto, estar-se-ia, portanto, permitindo que “a felicidade que eu sinto possa
também ser do outro”. Considerando o gosto pela leitura uma prerrogativa, depreende-se que
a felicidade seja inerente e, assim, fariamos do ato de ler um exercicio também de tolerancia

pela paixdo do outro.

Na escrita da leitura se revelam projetos e memorias de narrativas altamente
singulares para as quais o docente devera reservar tolerancia e sensibilidade, pois no processo
de leitura/escrita, além de mera decodificacdo ou codificacdo, revela-se o segredo. De acordo
com Jacques Derrida, sem pretender um procedimento metodoldgico, normativo, técnico, a
experiéncia da desconstrucdo busca apresentar as possibilidades até mesmo “..do mais
impossivel”, numa condigdo em que cabera a decisdo, ou seja, a escolha. Nessa escolha estara
guardado o segredo de cada leitor, ou seja, a subjetividade da qual evocam os sentidos
produzidos pela leitura. Assim, o segredo seria equivalente, neste contexto, a determinado
tempo, lugar, personagens, circunstancias singulares e especificas, que s6 se revelam no
siléncio, de tal modo que seus sentidos possam ressoar com a propriedade de quem se
encontra num deserto. Estar no deserto é encontrar-se sd, e somente assim encontrar a

condicdo necessaria para ler o segredo.

Por mais aporético que possa parecer, esse € um procedimento metodoldgico tolerante,
pelo qual o docente mediara as leituras de seus educandos com intervencgdes sistematicas (pois
a leitura exige isso), mas também desérticas no sentido de ndo violar o segredo do outro. Um
segredo que constituido na quietude de cada interpretacdo alcanca a felicidade na descoberta

do gosto de ler.

Ainda em conformidade com Yunes, “o ato de ler deve ser poroso”, ou seja, deve
deixar receber o outro. Mesmo que haja uma “licdo” a ser transmitida, o espago para a
chegada do outro deve ser preservado. Aponta-se, portanto, o proprio sentido da palavra licdo
como resposta. Etimologicamente lectio do latim significa ato de escolher, escolha, elei¢éo e

mais tarde no seculo XIV encontra-se a variacdo licdo. Assim, se entendermos a licdo como



uma escolha e ainda segundo Antdnio Houaiss como “ensinamento que se obtém de
experiéncia adquirida por meio de fato vivenciado, ou que ¢ dado por uma pessoa a outra”,
poderiamos apontar um ensinamento que é uma eleigdo. I1sso acena para uma leitura em que

houvesse escolhas em funcdo da multiplicidade das significancias que os signos apontam.

Tendo o docente realizado um sério trabalho de leitura que respeite a relatividade do
gosto e assim preserve a dimensao estética da obra literaria, poderd, pois, perceber as elei¢cbes
feitas, pelos alunos, de indices, ou seja, dos episddios que mais Ihe despertaram interesse e ai,
sim, partir para a segunda dimensdo que buscara uma anélise linguistica, a qual comegara

efetivamente a responder questfes pertinentes ao universo juridico.

Como ja vimos, a dimensdo estética, embora relativizada pelo gosto, pode ser
apresentada pelo professor ao aluno; mas a dimenséo linguistica, caracterizada pela expressédo
de dados objetivos, permite um ensinamento, que propicia uma aproximacdo aos saberes
juridicos. Os valores extraidos de uma analise linguistica podem, portanto, ser
metodologicamente trabalhos num processo ensino-aprendizagem. Segundo Jouve (2012,
p.137):

O desafio dos estudos literarios &, portanto, identificar — nos planos cultural
e antropoldgico — 0 que é que a obra exprime sobre 0 humano, assinalando o
que era esperado na época, inédito a época e novo ainda hoje. Se é verdade
que, em ficcdo, a estrutura “permanece encaixada no exemplo”, convém
esclarecer que o exemplo em questdo pode instanciar vérias estruturas de
naturezas muito diversas. A obra se apresenta como a atualizacdo empirica
ndo de uma estrutura Unica, mas de esquemas gerais e diversos que o

propésito do ensino vem justamente trazer a luz. Néo existe nada de inefavel
em uma obra literaria, apenas contetdos a espera de identificagdo.

Nesta perspectiva, o papel do ensino serd fornecer ao leitor a informacdo necessaria
para que as obras voltem a Ihe falar; sobretudo, respeitando o “tempo” que a leitura literaria
necessariamente exige. As obras literarias falam sempre historica, politica, social, biologica,
antropologica, psicologica, religiosa, juridicamente, etc.; logo, sabe-se que uma obra literaria
fala com diversas areas do saber e que o fato de adotar um determinado ponto de vista sobre a
obra ndo exclui outro, ou seja, ha possibilidades de outras leituras que se comuniquem com
tempos e épocas diferentes na contribuicdo de um melhor aprendizado sobre o humano e o

mundo.

Isso ndo apenas contribuira para o aprendizado juridico no que tange a relativizacéo na

analise dos fatos, pois os fatos devem ser lidos por diferentes prismas; mas contribuira ainda a



expansao cultural do aluno e a construcdo de sua autonomia no processo de formacao leitora.

Isto é:

...0 “simples” leitor percebe certo numero de informacdes veiculadas pelo
texto; o comentador identifica ou constrdi saberes a partir dessas
informacgdes; o professor transforma esses saberes em conhecimentos. Um
saber ndo se torna efetivamente conhecimento, a ndo ser que seja objeto de
uma reapropriacdo pessoal que passa pela tomada de consciéncia (Jouve,
2012, p.137).

A aproximacdo dos campos juridico e literario favorece ao direito assimilar a
capacidade criadora, critica e inovadora da literatura, a qual pede tempo ao ler. A literatura
exige cuidado, porque busca superar as limitagdes de sentido comum tedrico e mesmo as

limitacGes dadas pelos sentidos convencionais da lingua.

A dimensdo linguistica, ainda que se ocupe do carater constitutivo da linguagem, ao
destacar paradigmas da intersubjetividade e da intertextualidade, orienta uma analise
interpretativa bastante ampla. Por mais que pareca ao leitor estar diante de fronteira indefinida
na construcao dos sentidos, a literatura separa categoricamente abordagens: uma em que 0S
sentidos sdo dados pelo texto, assegurando-lhe a estrutura; e outra em que o sentido é dado
pelo leitor. Diante do objetivo ora proposto: “pesquisar a interface direito e literatura,
repensando o aproveitamento dos alunos no ensino superior e sua formagao leitora”, ambas as
abordagens nos interessam, pois entendemos que faz parte do exercicio de compreensao e
interpretacdo distinguir os contetdos efetivamente presentes no texto, bem como aqueles

projetados pelo seu leitor.

TEXTO LITERARIO: CONTEMPLACAO; JURIDICO: VELOCIDADE

Jouve (2012) nos fala da necessidade de ter “protecdo”, ou seja, de controlar os
sentidos na interpretacdo. Segundo ele, a busca de conteudos implicitos corre o risco da
sobreinterpretacdo, e Eco (1994) adverte sobre o cuidado e a necessidade de tempo para a

leitura literaria. Para tanto, pensaremos nisso.

A leitura e a escrita na esteira da demanda juridica encontram um cenario marcado
pela velocidade: prazos, contratos, audiéncias, concorréncias, cobrancga dos clientes por uma
rapida resposta aos seus anseios. Gilles Deleuze, em O que é a filosofia? discute como o

pensamento operaria na filosofia, na ciéncia e na arte, uma vez que para ele o problema do



pensamento € a velocidade infinita, que precisa de um meio que se mova também

infinitamente.

A filosofia é a disciplina que consiste em criar conceitos, ou seja, tem a fungdo de
pensar as ideias, definindo-as a partir de um plano de imanéncia, que implicard uma
experimentacdo tateante, um corte do caos. A filosofia busca pensar, adquirindo uma
consisténcia, sem, contudo, perder o infinito, no qual o pensamento mergulha. Ja a ciéncia ndo
tem por objeto os conceitos, mas as funcOes que se apresentam como proposi¢les, por
exemplo, o espaco geométrico. Ela opera suas fungfes sempre em um plano de referéncia, em
relacdo ao qual sera possivel abordar o caos dando uma parada na imagem (referéncia a ser
aplicada a funcéo: o limite e a variavel). Ou seja, por meio da desaceleracdo a ciéncia coloca

um limite no caos para aplicar a fungéo e analisar seu objeto.

A arte, no entanto, realiza-se sob sensacées, um composto de perceptos e afectos.’. A
arte, por ser um bloco de sensaces, é coisa do mundo que se conserva, experimentando a

velocidade infinita do pensamento na criacdo e ha monumentalizacao de sua criagéo.

E para este olhar que nos fala de protecdo, cuidado e tempo que inscrevo a voz de
Eliana Yunes, Umberto Eco e Walter Benjamin. Para os quais, tecer um leitor € uma rede de
fios cruzados, uma demora no bosque e o cuidado para ndo se perder a capacidade de narrar
(respectivamente).

A maneira de lidar com o tempo mudou a relagdo com o texto. O imediatismo dos
tempos atuais provocam a perda da capacidade de narrar ja anunciada por Benjamin (1994) e

pensada por Yunes:

A vida moderna, principalmente, acelerou a velocidade do cotidiano urbano
com compromissos, tarefas, negécios que aboliram o tempo para pensar; s6
sentimos epidermicamente e agimos como que tocados & corda, & pilha,
mecanicamente: chegamos ao tempo em que o dcio deixou de ser a ante-sala
da preguica para tornar-se preliminarmente da reflexdo, condi¢do e memorial
de criacdo. E todo homem tem direito a este tempo de contemplacéo,
experiéncia do dcio criativo. Contudo, na vida urbana ele nos escapa,
premidos que estamos pela necessidade de produzir “automaticamente”
(YUNES, 2003, p. 11).

3 a H a A ;a H H .

- Os perceptos ndo mais sdo percepgdes, sdo independentes do estado daqueles que os experimentam; 0s
afectos ndo sdo mais sentimentos ou afeccOes, transbordam a forga daqueles que sdo atravessados por eles. As
sensacOes, perceptos e afectos, sdo seres que valem por si mesmos e excedem qualquer vivido. Existem na
auséncia do homem, podemos dizer, porque o homem, tal como ele é fixado na pedra, sobre a tela ou ao longo
das palavras, € ele proprio um composto de perceptos e de afectos. A obra de arte é um ser de sensacdo, e nada
mais: ela existe em si. (DELEUZE, 1992, p.213).



Nesta aceleracdo perde-se ndo apenas a capacidade de narrar, mas de se fazer leitor,
um leitor proficiente que possa, inclusive, nas palavras de Umberto Eco (1994) se demorar no
texto. E nessa demora que se constréi o leitor, o leitor que reflete e pensa, sem que Ihe seja

subtraido o espaco para a contemplacéo.

A leitura que salta os olhos pelo texto, escaneia informacdes, caracteriza-se por um
gesto de automaticidade préprio da vida moderna, ao qual Yunes faz menc¢do. Este aluno ao
querer “ganhar tempo” salta etapas importantes no processo de inteleccdo textual, o que sera
refletido na sua oralidade e escrita, construindo argumentos inconsistentes, sem falar nos
esdrixulos desvios normativos (sintaxe de concordancia e regéncia, pontuacdo, coesdo e

coeréncia...) que alteram o sentido da informacéo e/ou intencéo textual.

Talvez por fazer do proprio leitor o personagem principal, Eco, na perspectiva da
estética da recepcao, entende que a leitura precisa ser cultivada com demora, para tanto utiliza
como metafora um passeio no bosque; segundo ele, se algo importante esta acontecendo

temos que cultivar a arte da demora:

Vamos ao bosque para passear. Se ndo somos obrigados a sair correndo
para fugir do lobo ou do ogro, é uma delicia nos demorarmos ali,
contemplando raios do sol que brincam por entre as arvores e salpicam as
clareiras, examinando o musgo, os cogumelos, as plantas rasteiras.
Demorar-se ndo quer dizer perder tempo: com frequéncia, a gente para a
fim de refletir antes de tomar uma decisdo. Mas, ja que se pode passear num
bosque sem ir a nenhum lugar especifico e ja que as vezes é divertido se
perder por puro prazer, vou falar daqueles passeios que a estratégia do autor
induz o leitor a dar. Uma das técnicas que um autor pode utilizar para
demorar-se ou diminuir a velocidade é a que permite ao leitor dar ‘passeios
inferenciais’(ECO, 1994, p. 56).

Assim uma didatica preocupada na formacdo do leitor critico buscou aproximar 0s
estudos juridicos dos textos literarios na tentativa de resgatar ou até mesmo construir um olhar

mais contemplativo para as narrativas ficcionais ou ndo ficcionais, quando o texto for

exclusivamente juridico.

A LITERATURA E A SUA LICAO PARA A ELEICAO DO ESTUDANTE DE
DIREITO

Os primeiros cursos de Direito no Brasil foram criados ainda na primeira metade do
século XIX nas cidades de Olinda, dando origem hoje a conhecida Faculdade de Direito da
Universidade Federal de Pernambuco, e em S&o Paulo, originando a Faculdade de Direito de



Sao Paulo através da promulgacdo da Lei de 11 de Agosto de 1827. A Lei em seu artigo 7°
previa, ainda, a forma de organizacdo das disciplinas a serem ofertas, bem como as regras
para a producdo de bibliografias. A inicializacdo recente, bem como a burocracia para a
publicacdo gerava a auséncia de livros especializados em lingua patria para o estudo do
Direito, criando a primeira dificuldade para a formacéo do leitor:
Art. 7° Os Lentes fardo a escolha dos compéndios da sua profissdo, ou os
arranjardo, ndo existindo ja feitos contanto que as doutrinas estejam de
acordo com o sistema jurado pela nacdo. Estes compéndios, depois de
aprovados pela Congregacdo, servirdo interinamente; submetendo-se, porém,
a aprovacdo da Assembléia Geral, e 0 Governo os fara imprimir e fornecer

as escolas, competindo aos seus autores o privilégio exclusivo da obra, por
dez anos (VAMPRE, 1977).

A auséncia de textos especializados em lingua patria, bem como a burocracia para o
surgimento dos primeiros, provocou a producdo por parte dos aprendizes de dissertacdes

baseadas nas aulas ministradas pelos docentes, tornando este os primeiros materiais de estudo.

Logo na analise do surgimento dos primeiros cursos de Direito no pais é possivel
identificar um problema que ainda persiste em nossos dias, 0 estudo quase que exclusivo
através de leituras apostiladas e/ou resumidas que tende, num primeiro momento, atender a
dificuldade do aluno. Uma ilusdo, porque este procedimento, inclusive sustentado por
algumas editoras na confeccdo de livros esquematicos nao substituird o ensino-aprendizagem

oriundo da leitura especializada e aprofundada dos principais tedricos.

Nos primeiros anos dos cursos juridicos a auséncia de livros especializados levaram os
alunos a utilizarem os apontamentos de aula, denominados a época de dissertaces, como 0
material quase que exclusivo para a formacédo dos primeiros bacharéis em Direito no Brasil. A
utilizacdo de destacado recurso era a ferramenta emergencial que se possuia para sanar a
auséncia de leitura especializada; mas como algo precério e subjetivo, deveria possuir vida
atil limitada como principal ferramenta na obtencdo do conhecimento. As dissertacdes
elaboradas pelos alunos da época e utilizadas como recurso para estudo podem ser consultas

em dias atuais na biblioteca da Faculdade de Direito de Sédo Paulo.

A utilizacdo dos manuscritos de aula como ferramenta de estudo ndo é algo
contemporaneo, data dos primeiros cursos juridicos brasileiros; entretanto, a sua permanéncia
- como material quase que exclusivo do atual estudante - em plena “era da socializagdo da
informagao” ¢ algo assustador. Talvez esteja ai outro problema do estudante atual, o facil

acesso a informagéo compilada.



O estudo por manuscritos de aula e/ou resumos obtidos na internet de forma facil e aos
milhares vem sendo quase que as Unicas leituras realizadas por nimero cada vez maior de
alunos, que muitas vezes nao se dao ao trabalho de se quer realizar a leitura da legislacéo,

objeto de estudo e critica.

A consequéncia é a formacdo de um leitor lacunar, que pauta a sua rasa leitura em
textos juridicos resumidos, esquematizados e informagGes prontas. Alguns nem a leitura se
ddo ao trabalho, pautam o seu estudo em livros ilustrados e ou videos produzidos por
“professores” que ensinam o “grande esquema” para aprender o Direito em poucos minutos,

sem a necessidade de qualquer leitura, como se fosse possivel.

Para agravar o cenario, 0 acesso a educacdo superior facilitado por programas
governamentais de financiamento a educacdo permitiu o ingresso de muitos, inclusive de
estudante que busca no Direito apenas uma forma répida de ascensdo financeira através de
aprovacdo em concurso publico, deixando a busca pela obtencdo do conhecimento tedrico
necessario, para a formagcdo em segundo plano. Tércio Sampaio (1994, p. 21) alerta que
estudar Direito "sem paixdo € como sorver um vinho precioso apenas para saciar a sede. Mas
estuda-lo sem interesse pelo dominio técnico de seus conceitos, seus principios, é inebriar-se

numa fantasia inconsequente™.

Diante do cenério apresentado, dois caminhos surgem: criticar as politicas publicas de
abertura sem controle de cursos juridicos pelo pais, sem a exigéncia minima de comprovacgao
de aptiddo para a concessdao do crédito estudantil, tornando a educacéo superior mercadoria
acessivel a todos ou; buscar, através do cenario atual ferramentas para a constru¢do de um
estudo juridico mediante abstracfes, com o escopo precipuo de regular a coexisténcia entre 0s
homens. Necessario se faz a sele¢do das diretrizes curriculares no contexto dentro do qual o
ensino juridico € oferecido e trabalhado, como a utilizacdo da literatura na formacdo do

estudante de Direito.

Como ja apontado, aqui, a etimologia da palavra leitura nos remete a sua origem
derivado do latim significando eleicé@o, escolha, licdo que se retira através do conhecimento
alheio exposto a apreciagdo em um texto. O costume da leitura € exercicio importante no
desenvolvimento do raciocinio, do senso critico e da capacidade de interpretacdo. O habito
pela leitura faz parte da formacéo cultural de cada individuo. Aos que ndo o possui cabe ao
docente, atraves da transmissdo do conhecimento, estimular a busca com recomendacéo de

leituras de livros ndo necessariamente técnicos.



O docente ao proporcionar o encontro do estudante de Direito com a Literatura estara
estimulando a imaginacdo, proporcionando a descoberta de novos hébitos e culturas,
ampliando o seu conhecimento e enriquecendo o vocabulario. Para Paulo Freire (1996, p. 33)
“educar ¢ substantivamente formar”. Entretanto, o que se v€ atualmente nas faculdades de
Direito do pais €é reduzir a aprendizagem juridica “a um tipo de producédo técnica, destinada
apenas a atender as necessidades profissionais (0 juiz, o advogado, o promotor) no
desempenho imediato de suas fun¢des” (FERRAZ JR., p. 49).

A literatura pode ser utilizada como instrumento de formagdo do conhecimento
juridico, porque ndao? Quantos ensinamentos ndo possuem nos textos do poeta e advogado
Luis Gonzaga Pinto da Gama, negro, nascido livre em 1830 foi um dos grandes nomes do
movimento abolicionista brasileiro. Quantos outros poetas ndo dividiram a carreira juridica
com a de poeta? Quantos textos literarios nao foram escritos possuindo como pano de fundo

momento de nossa histdria ou retratando os anseios de uma coletividade?

O educador contemporaneo dos centros de ciéncias juridicas deve estimular a leitura
como instrumento de licdo para a formacédo critica, capacitando o estudante a compreender as

mudancas sociais de forma a eleger o exercicio de sua cidadania.

Considerac0es finais

Na secdo - Como extrair um saber linguistico de uma experiéncia prépria do gosto de
ler? — buscou-se responder a primeira questdo problema levantada na introducdo deste texto:
“de que modo a analise dos indices juridicos podem ser percebidos na obra literaria sem
comprometer o valor estético?” Para tanto, foram pensadas as duas dimensdes de analise da
obra literaria: a estética e a linguistica, bem como apontado o desfio do professor no que diz
respeito ao “ensino” de literatura no Curso de Direito. Neste curso, precipuamente, o interesse
ndo é pela estética e isso pode comprometer o gosto do leitor pela obra. Ainda nesta secdo
pretendeu-se em andlise da dimensdo linguistica do texto literario, destacar paradigmas da
intersubjetividade e da intertextualidade, que orientar&o na interface Direito e Literatuura uma

analise interpretativa mais ampla.

A secdo - Texto literario: contemplacéo; juridico: velocidade — o artigo propos refletir
sobre a necessidade de “tempo” para realizar a leitura. Com Eco, a discussao espelha a funcao

da demora no processo de formacdo leitora. A velocidade propria de uma época



contemporanea impediria a contemplacdo e comprometeria a capacidade de narrar. Ora, a
capacidade de narrar e de analisar as narrativas é algo que ndo pode faltar ao aluno de Direito.
Principalmente, quando identificamos situacGes em que o estudante de Direito ficcionaliza o
préprio fato juridico. Deste modo, a leitura literaria “ensina” ao aluno como se percorre um

texto.

A secdo - A Literatura e a sua licdo para a eleicdo do Estudante de Direito — aponta
criticamente a escassez de material para estudos juridicos na graduagdo, bem como o
comodismo do jovem estudante em buscar férmulas prontas e ou apostiladas e resumidas. 1sso
impacta o desempenho do aluno e de sua formacdo leitora, refletindo mais uma vez nos

exames nacionais e no desempenho da futura profisséao.

Assim, na expectativa de responder as questdes levantadas na introducdo deste estudo,
aponta-se como resultado o entendimento de que a Literatura orienta o ensino juridico ndo sé
pela narratividade, mas pelo modo de se ler esta narrativa. Pela contemplacdo aprende-se a
“proteger” o texto dos rapidos entendimentos que podem conduzir a equivocos; pela
contemplacdo, ou, se preferirmos, por uma leitura mais cuidadosa (demorada) apreende-se 0
conhecimento. Por isso, entendemos que ndo ensinamos literatura e talvez nem mesmo
“Direito”, mas criamos condi¢cdes para que o aluno aprenda. Nesta interface literatura e
direito, a interdisciplinaridade fomenta a capacidade de ler os subentendidos, os implicitos e

até mesmo conhecer gramatica e semanticamente o texto.

Poderiamos, pois, dizer que na formacdo do sujeito leitor o papel do professor de
literatura € mostrar o valor estético da obra, os tempos, as épocas. E o professor de Direito
identificar o episddio juridico e 0 modo como este episodio foi tratado no texto em referencia.
Dai surge a critica: a reflexdo sobre a proximidade destes casos: literario e juridico,
indagando, por exemplo: Quais as regulamentacdes juridicas atuais para este episodio?
Entraria, pois, o trabalho de relativizacéo, de reflexdo critica na atualizacdo da obra de arte.

Isso fomenta a leitura e a pesquisa acerca de um dado especifico: o saber juridico.

Logo, esta pesquisa se justifica pela valorizagdo da dimens&o estética da arte literaria;
pela inquietagdo com o desempenho mais critico no processo de inteleccdo textual para os
estudos juridicos; bem como, pela preocupacdo na sele¢cdo do material didatico (tedrico e

pratico) de pesquisa, contribuindo para melhor formacéo do aluno do curso de Direito.



Reitera-se, pois, o carater descritivo analitico adotado, metodologicamente, por essa
pesquisa que revisita tedricos que nos possibilitaram realizar a reflexdo entre Direito,

Literatura e ensino.
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