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RESUMO

Da busca pela formacdo académica de exceléncia o intuito do presente artigo é demonstrar a
aplicabilidade dos direitos humanos junto a aprendizagem na formacéo cultural e juridica da
Faculdade Catdlica Rainha da Paz, que localizada no interior do Estado de Mato Grosso, tem
como missdo a humanizacdo dos profissionais que a cada ano qualifica. Ademais a educacgéo
juridica como cultura é a proposta de ensino/aprendizagem que proporciona a aquisi¢do de
uma grande diversidade de habilidades que dinamiza tal processo exercido pelo corpo
docente, cujo apoio é firmado pelos existentes nucleos institucionais de formacdo discente
juridico-humanista. Por fim, destacamos a importancia do direito em assumir a dianteira junto
a construcdo de uma democracia educacional libertadora, como processo de producdo e
constituicdo de relacbes humanas e conhecimentos habilidosos, em vez de permitir a
consolidagdo dominante de préticas educacionais tradicionalistas formadora de atores do
direito apaticos diante das exigéncias da contemporaneidade social.
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ASBTRACT

The quest for academic excellence for the purpose of this article is to demonstrate the
applicability of human rights along with learning the cultural and legal status of Queen of
Peace Catholic School, which is located within the State of Mato Grosso, whose mission is
the humanization of professionals who qualify each year. In addition to legal education as
culture is proposed teaching / learning that the acquisition provides a wide range of skills that
streamlines this process exercised by the faculty, whose support is signed by existing
institutional core training student legal-humanist. Finally, we highlight the importance of the
right to take the lead with the construction of a liberating educational democracy, as the
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production process and creation of knowledge and skilled human relations, rather than
allowing the consolidation of dominant educational practices traditionalists actors forming the
right indifferent to the demands of contemporary society.

Keywords: Law, Culture, Education, Humanism.

INTRODUCAO

As pulgas sonham em comprar um cdo, e 0S ninguéns
com deixar a pobreza, que em algum dia magico de
sorte chova a boa sorte a céntaros; mas a boa sorte ndo
chova ontem, nem hoje, nem amanhd, nem nunca, nem
uma chuvinha cai do céu da boa sorte, por mais que 0s
ninguéns a chamem e mesmo que a mao esquerda coce,
ou se levantem com o pé direito, ou comecem 0 ano
mudando de vassoura. Os ninguéns: os filhos de
ninguém, os donos de nada. Os ninguéns: 0s nenhuns,
correndo soltos, morrendo a vida, fodidos e mal pagos:
Que ndo sdo embora sejam. Que ndo falam idiomas,
falam dialetos. Que ndo praticam religiGes, praticam
supersticdes. Que ndo fazem arte, fazem artesanato. Que
ndo sdo seres humanos, sdo recursos humanos. Que nédo
tem cultura, tém folclore. Que ndo tém cara, tém bracos.
Que ndo tém nome, tém ndmero. Que ndo aparecem na
historia universal, aparecem nas péginas policiais da
imprensa local. Os ninguéns, que custam menos do que
a bala que os mata.

Eduardo Galeano

Com enfoque nas escolas de direito, destacamos com esta producdo o estimulo e a
concretizacdo de uma vivéncia comunitario-académica consistente na consecucdo dos
preceitos constitucionais estabelecidos no artigo 3°, formando atores juridicos capacitados
para as intera¢6es do viver humano moderno.

Em consequéncia, indicamos alguns dos caminhos por ndés, docentes da Faculdade
Catolica Rainha da Paz, tracados para o desenrolar dos trabalhos juridicos contemporaneos,
nos quais exigimos e desenvolvemos novas formas de aquisicdo de habilidades, novas
aberturas, a libertacdo de rancos, a atualizacdo cientifica e cultural, a forma adequada de
comunicacéo, os valores reflexos, a sensibilidade para o novo, a politizacéo, a curiosidade e a
abertura ao outro, aspecto estritamente fundamental do direito, que sé tem existéncia quando
se estabelece situacgOes de alteridade.

Alguém podera dizer: essa formacao € possivel? N&o, essa é a formacdo que pode ser
tornada assim, possivel, por um conjunto de condicdes e decisbes humanas, que, uma vez

feitas, também podem ser desfeitas e refeitas. Em suma, urge pensarmos nesta alternativa de
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formacdo para exaurirmos a barbérie da aprendizagem juridica que ndo forma cidaddos
conscientes.

A verdadeira educacdo exige uma conversdo profunda dos que nela estdo engajados,
uma mudanca profunda de atitudes, um respeito muito grande pela pessoa e pelo
saber da pessoa que esta conosco. [...] De nada adianta belos discursos, cheios de
propositos e palavras libertadoras, se na pratica é dominadora. Mas se educadores e
educandos se propuserem a vivenciar e promover novas relagdes sociais, baseadas
na igualdade, no respeito, no dialogo, entdo sim, essa sociedade comega a mudar. As
pessoas que se acostumam a uma pratica democratica véo levar essa pratica as outras
situacdes sociais em que elas vivem. Eis a grande chance da educacdo.
(GUARESCHI, 1997, p.78)

Por isso, para espancar a visao individualista predominante do direito, apresentamos
aqui um pouco do labor por nds desenvolvido agucando em vocé leitor a reflexdo frente a
construgdo de uma nova juridicidade no ensino do Direito, pautada na formagéo humanista de

atores sociais e juridicos engajados nas mais diversas contribui¢des de cunho culturalistico.

1 A concessao de direitos na cultura humana

Os fendmenos humanos s&o biol6gicos em suas raizes,
sociais em seus fins e mentais em seus meios.
Jean Piaget

Com uma miscigenacdo fascinante, o Brasil tem suas raizes pautadas em grandes
diversidades culturais, que no entrecruzar das mais diversas facetas acaba por formar uma
identidade cultural que muito Ihe € peculiar. Tanta diversidade étnica torna-se geradora de um
ambiente que pluralista, busca o respeito as diferencas e troca de experiéncias, resultando em
grandes manifestacdes de cunho cultural que versateis e cheias de originalidade, diversificam-
se diante de tanta miscigenacdo, formadora que um arcaboucgo histérico-juridico cheio de
dogmas, crises, ambicfes e mutacdes. Mas cabe a nds aqui, destacar tais mutacbes como de
interesse comum a todos nés cidadaos protegidos constitucionalmente por uma lei tida como
maior e fundamental.

Em face dessa realidade, num plano global se ganha espago a compreensao de que 0s

chamados direitos culturais integram os direitos humanos ou fundamentais. 1sso

[...] assenta-se na altissima importancia politica, social e cientifica que o cultural
adquiriu hoje, apds um processo desenvolvido principalmente na segunda metade do
século passado. Ao velho ideal ilustrado — da cultura como fator essencial do
desenvolvimento pessoal — acrescenta-se agora seu valor como fator de igualdade e
solidariedade, de integracdo social e desenvolvimento. [...] E os movimentos
imigratorios estdo provocando um salto na complexidade cultural interna do Estado
que ndo pode mais ser eficazmente administrada somente com os direitos
fundamentais classicos das liberdades de expresséo, da reunido, da associa¢do ou da



igualdade. O grande politicélogo Hermann Heller antecipou essa percep¢ao quando
propds incorporar a cultura como a quarta dimensdo do Estado, junto com as trés
classicas (poder, territério e populacdo). E, ndo alheia a essa importancia, ha a
explosdo, nas Ultimas décadas, da reflexdo sobre a cultura nas ciéncias sociais, € a
legido de disciplinas (sociologia, economia, ciéncia politica, teoria da comunicacéo,
direito...) que também assumiram como sua essa reflexdo (PEDRO, 2011, p.61)

Falamos assim em Direitos, que tido como Humanos intuitivam-se, a principio no
eliminar todo tipo de discriminacdo, assegurando condi¢Bes minimas de vida, garantindo o
exercicio de direitos e liberdade individuais, protegendo a vida e a integridade fisica dos
individuos. Esses direitos no processo historico se alargam cada vez mais incluindo como dito
alhures, novas facetas como a questdo cultural.

Mas a palavra cultura € um termo polissémico, bem como acerca a palavra direito em
que h&a uma multiplicidade de conceitos. Ademais, lembra Francisco Humberto Cunha Filho
(2011, pg. 61) que ha consideraveis diferencas entre os significados de direito a cultura e
direito da cultura. Segundo ele, o primeiro remete aos aspectos genéricos e abstratos da
convivéncia humana referindo-se em principio, a “um” direito, embora de dimenséo
grandiloquente, mas amorfa. Mas na linguagem da ONU, corresponde, a prerrogativa de
participar na vida cultural da comunidade. Em relacdo ao direito a cultura, o autor pondera
gue se constitui enquanto protecdo contra mudancas abruptas e ilegitimas, mesmo porque até
as proprias restricdes a seu acesso, decorrentes, por exemplo, de segregacdes punitivas
(prisdes e outros castigos), integram o amalgama cultural que lhe da substancia (FILHO,
2011, pg. 61).

Assim, todos esses direitos que nos sdo assegurados estdo presentes nas concepcoes
juridicas da contemporaneidade e se constituem como importantes instrumentos juridicos
como a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, adotada pela Conferéncia Geral
da Unesco, em 2001 na qual os direitos culturais sdo mencionados no Artigo 5, intitulado
“Direitos culturais como um ambiente que possibilita a pratica da diversidade cultural”
estabelece:

Os direitos culturais sdo elementos integrantes dos direitos humanos, que séo
universais, indivisiveis e interdependentes. O florescimento da diversidade criativa
requer a completa implementacdo dos direitos culturais, conforme definido no
Artigo 27 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e nos Artigos Socais e
Culturais. Portanto, todas as pessoas tém o direito de expressar-se e de criar e
disseminar seu trabalho na lingua de sua escolha, e especialmente em sua lingua
materna; todas as pessoas tém o direito a educacao e a capacitagdo de qualidade que
respeitem plenamente sua identidade cultural; e todas as pessoas tém o direito de
participar da vida cultural de sua escolha e de conduzir suas préprias préaticas

culturais, sujeitas ao respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais (DECLARACAO UNIVERSAL SOBRE A DIVERSIDADE

CULTURAL, 2001)



A Constituicdo Federal Brasileira, para tanto, € prodiga na protecdo aos direitos
culturais; contempla-os de forma abundante dispondo de uma secdo especifica para o tema,
qual seja o artigo 215 no qual “o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a
difusdo das manifestagdes culturais”.

Na perspectiva de José Afonso da Silva (2000, p. 51-52) s&o direitos culturais
inscritos no texto constitucional: (a) Liberdade de expressao da atividade intelectual, artistica,
Cientifica; (b) direito de criacdo cultural, compreendidas as criagdes artisticas, cientificas e
tecnoldgicas; (c) direito de acesso as fontes da cultura nacional ; (d) direito de difusdo das
manifestacdes culturais ; (e) direito de protecdo as manifestacBes das culturas populares
indigenas e afro — brasileiras e de outros grupos participantes do processo civilizatorio
nacional; (f) direito — dever estatal de formacdo do patriménio cultural brasileiro e de
protecdo dos bens de cultura — que , assim, ficam sujeitos a um regime juridico especial, como
forma de propriedade de interesse publico.

Marilena Chaui (2006, p.70 - 71), por sua vez entende que o direito a cultura engloba
o direito de produzir cultura, seja pela apropriacdo dos meios culturais existentes, seja pela
invencdo de novos significados culturais; o direito de participar das decisdes quanto ao fazer
cultural; o direito de usufruir dos bens da cultura, criando locais e condi¢fes e acesso; aos
bens culturais para a populacéo; o direito de estar bem informado sobre os servicos culturais e
sobre a possibilidade de deles participar ou usufruir; [...] o direito a experimentacdo e a
invencdo do novo nas artes e nas humanidades; o direito a espagos para reflexdo, debate e
critica; o direito a informag&o e & comunicagao.

Ademais, os direitos humanos nunca devem ser compreendidos isoladamente, mas
numa perspectiva de complementariedade. E, sobretudo, podemos relaciona-lo com o Direito
a Educacdo, no sentido de que o substantivo educacdo, que deriva do latim educativo,
educationis, indica a acdo de criar, de alimentar, de gerar um arcabouco cultural. Assim, nos
lembra Cavalcante (2011, p. 12) que a educacéo, longe de ser um adorno ou o resultado de
uma frivola vaidade, possibilita o pleno desenvolvimento da personalidade humana e é um
requisito indispenséavel & concrecéo da propria cidadania. E com ela, segundo o referido autor
que o individuo compreende o alcance de suas liberdades, a forma de exercicio de seus
direitos e a importancia de seus deveres, permitindo a sua integracdo em uma democracia

efetivamente participativa sendo o pressuposto necessario a evolucdo de qualquer Estado de



Direito, pois a qualificacdo para o trabalho e a capacidade critica dos individuos mostram-se
imprescindiveis ao alcance desse objetivo (CAVALCANTE, 2011, p. 12).

Para tanto, torna-se necessaria no ambito do espaco académico repensar as praticas
pedagdgicas implementadas de forma a sensibilizar para o exercicio de uma acéo libertadora
de injusticas histdricas, econbmicas, politicas e sociais que tem por intuito a emancipacéao
humana contra quaisquer tipos de aprisionamento de direitos. Direitos esses presentes no
viver em sociedade e garantidos por uma lei suprema. Uma acéo libertadora de injusticas que
nos faz recordar “Os ninguéns”, de Eduardo Galeano. Juntos, devemos lutar para que todos,
sem excecao, tenhamos acesso igualitario aos direitos que nos sdo assegurados, pois somente

assim, construiremos um mundo mais justo, é o esforco coletivo. Segundo Benevides,

E a formagc&o de uma cultura de respeito a dignidade humana através da promogéo e
da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperacdo, da tolerancia e da paz. Isso significa criar, influenciar, compartilhar e
consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos comportamentos que decorrem,
todos, daqueles valores essenciais citados — os quais devem se transformar em
préticas (BENEVIDES, 1995, pg. 01).

Destacamos ainda as possiveis vantagens de um curriculo pautado no processo de
construcdo de uma escola ou universidade cidadd, que fundamentado no circulo das mais
diversas culturas (educacdo como espago de troca das diferentes culturas) proporciona
certamente grandes vantagens, fazendo com que a aprendizagem ndo apenas adote uma
postura filoséfica ou até mesmo retrdégrada baseada em unica especialidade, mas sim adotando
uma postura estritamente cientifica e muito mais estimuladora da aquisi¢cdo de conhecimentos.

E esta educacfo que vai ser a garantidora de direitos e deveres, que uma vez previstos
na Constituicdo Federal brasileira nos impde limites, mas também nos concede direitos com o
intuito de (re) estabelecer uma ordem juridica pautada nos preceitos de igualdade tracando

direitos tidos como fundamentais a que destacamos:

Art. 3 CF Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I- Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

- Garantir o desenvolvimento nacional;

I11-  Erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV-  Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacéo.

A promocao de tais direitos faz-se necessaria em nosso meio social moderno, ainda
mais diante de tantas crises econdémicas, financeiras, altos indices de desemprego e
criminalidade. Juntos, entendemos que a educagdo é a principal fonte promotora de tais

direitos, com ela podemos adquirir, modificar e conceder. Por isso, o trabalho de formacéo



desenvolvido pelo corpo docente da Faculdade Catélica Rainha da Paz preza por uma boa

formag&o académica, conforme destacaremos a seguir.

2 O trabalho docente e discente efetivo na formacéo juridica da FCARP

Querem que vos ensine 0 modo de chegar a ciéncia
verdadeira? Aquilo que se sabe, saber que se sabe;
aquilo que ndo se sabe, saber que ndo se sabe; na
verdade é este o saber.

Confucio

O trabalho docente, tido como arduo e dificultoso, exercido na Faculdade Catolica

Rainha da Paz, trabalha com uma proposta deveras criativa, pautada na busca de uma

Pedagogia do Direito, que ao nosso ver traz grandes implicacdes junto a aprendizagem e

formacédo juridica. Tal proposicdo traz consigo grandes preceitos tais como os tracados por

Paulo Freire ao estabelecer uma formacdo cidada, pautada em circulos de cultura —

multiculturalismo e critica estética.

Neste contexto de um tipo de trabalho docente cultural a que chamamos de educacdo, em

especial educacdo popular criadora, destacamos reflexdes que podem servir a formulacédo de

alguns principios elementares e importantes que vem de encontro aos pensamentos de

Brandéo:

Uma educacdo para cultura serve para fundamentar a critica da idéia ingénua, mas
extremamente difundida em todo o continente, de que uma cultura erudita opde-se
paralelamente a uma cultura popular que, dominada, incorpora, integra e manipula
0s seus proprios elementos constitutivos com os que Ihe sdo impostos de modo
intencional pela cultura dominante. Servem para negar que, em si mesma e de modo
monotonamente idéntico, por toda parte as culturas do povo refletem, como valor de
classe, a realidade da vida social e, assim, 0 que existe de propriamente popular no
que simbolicamente é do povo é por si mesmo critico, logo, ndo-alienado, restando
nessas culturas de alienado 0 que foi imposto de alguma maneira por uma cultura
dominante. Isto ndo equivale a negar que haja nos modos de viver-e-pensar de
diferentes categorias de sujeitos populares, simbolos e significados préprios que,
articulados de diferentes maneiras, representam também a possibilidade de
resisténcia de classe. Mas isso equivale também a afirmar que o que impede a
passagem de uma qualidade coletiva de consciéncia a uma outra implica processos
com freqiéncia imaginamos, em sua natureza. Processos muito mais articulados
com todas as dimens@es da vida e, consequentemente, com 0s principios sociais da
dominacdo. Servem por fim, para fazer a revisdo do suposto de que uma pratica
pedagogica “desalienadora” realiza-se como um ato cirlrgico: abrir o corpus da
cultura popular, reconhecer o que existe ali de proprio e de imposto, purificar e
reforcar valores do que é proprio retirar os que foram impostos. (BRANDAO, 1986,
p. 183-184)

Ocorre que tal proposta nos faz refletir se tal proposicdo ndo estaria em conflito com o

gue existe no Direito denominado como Teoria Critica, cujos fundamentos sdo extremamente



semelhantes aos propostos por BRANDAO, conforme citamos, e por SILVA, em Pedagogia
do Direito afirmando que este ndo pode reduzir-se a lei. Porém, o que trazemos a baila € que a
formacdo juridica necessita de mudancas, devemos visualizar o nosso direito patrio com
outros olhos, com olhos criticos, especulativos e dialéticos, que se mostrem de forma popular
aos nossos académicos, em que muitos deles sdo oriundos de zonas rurais e urbanas,

precarias.

O processo de transmissdo cultural pressupde uma intervencao prévia sobre a cultura
a ser transmitida na instituicdo escolar. Cabe a pedagogia elaborar essa intervencao,
delimitando, nas palavras de Forquin, “uma versdo autorizada da cultura” a ser
transmitida. Uma cultura profissional estd sempre situada e na dependéncia da
cultura maior de uma sociedade. Ainda que pudesse ser transmitida em sua
integralidade, ela nunca seria suficiente para dar conta de uma formac&o profissional
socialmente responsavel. O trabalho pedagdgico, no direito, como nas demais areas
de conhecimento, é necessariamente seletivo. Nenhuma area de conhecimento e
nenhuma pratica profissional que nela se apoie “cabe” no tempo que a escola lhes
destina. Ha que se identificar, entdo, o qué , de fato, merece ser transmitido, ou seja,
0 qué, de fato, merece transcender as contingéncias do tempo em que se elaborou.
Mas, isso ainda ndo é tudo. E preciso ainda pensar na transposicio didatica desses
elementos culturais. Para torna-los efetivamente assimilaveis as novas geracoes €
preciso reorganizar e reestruturar esses elementos, viabilizando sua compreenséo por
aqueles que deles deverdo se apropriar. A quase-obsessdo em caracterizar o direito
como uma ciéncia contribuiu para o agravamento de um equivoco conceitual que
tera que ser enfrentado desde logo por uma Pedagogia do Direito. Das trés grandes
fontes do direito usualmente consideradas — a legislacdo, a doutrina e a
jurisprudéncia — a primeira delas tende a sobrepor-se as demais pela facilidade de
que dispde para se reproduzir. Essa facilidade, por sua vez, decorre, exatamente, de
sua diferenga de natureza em relacdo as leis cientificas. Enquanto estas, as leis
cientificas, decorrem dos embates internos da prépria ciéncia e o seu tempo de vida
esta ligado a sua consisténcia e ao seu potencial explicativo, aquelas, as leis
juridicas, tém sua origem nos parlamentos e nos demais poderes constituidos,
podendo multiplicar-se  exponencialmente porque ndo se contrapfem
necessariamente as leis j& existentes. Ao contrario, podem trazer consigo a exigéncia
de novas leis a serem elaboradas em graus progressivos de detalhamento. Reduzir o
direito & lei é, paradoxalmente, amplid-lo ao infinito e, assim, esvaziar sua
significacdo. Reconstruir em outros termos essa significacdo € a tarefa urgente a que
a Pedagogia do Direito tera que se aplicar. (SIL VA, 2008, p.18-19)

Deste modo, destacamos que o trabalho docente realizado na Faculdade Catdlica
Rainha da Paz, € um labor pedagdgico baseado numa formacdo e desenvolvimento da
personalidade discente e que, por isso, inclui e ativa todas as dimensdes da vida: corpo,
natureza, sociedade, idéia, imagem, emogdo, palavra, numero e comportamento. Mas vocés
devem estar se perguntando como? Ndés respondemos. Realizamos um trabalho efetivo, que
acompanhado por seus nucleos de apoio agucam todas essas dimensdes de vida e
consequentemente de formacgdo académica e, ainda mais, no nosso caso, juridico-humanista.
Sendo assim, temos:

- Nucleo Docente Estruturante: constituido pelos professores com formacdo em

mestrado académico, tem como objetivo pautarem os problemas do ensino juridico da



instituicdo, propondo a criacdo e desenvolvimento de projetos para solugdo das principais
problematicas que envolvem o ensino do direito e a pratica docente;

- Nucleo Social: cuja primordialidade pauta-se na relagcdo comunidade/populacédo e
comunidade académica; onde sdo realizados projetos sociais tais como, apresentacdes teatrais
de cunho juridico, balcdes de atendimento juridico personalizado em eventos diversos, acdes
sociais de arrecadacbes e doagdes diversas para entidades filantropicas, programas
informativos de radio, dentre outros;

- Ndcleo de Monografias Juridicas: cujo intuito fundamenta-se na orientacdo dos
trabalhos de conclusdo de curso, ou seja, a escrita de um ensaio académico evidenciador do
conhecimento discente e sua familiaridade para com as perspectivas juridicas, tedricas,
fundamentais e, acima de tudo sociais, pois é requisito para construcdo deste, o enfoque
regionalista dos temas a serem desenvolvidos como forma de estimulo a reflexdo e
contribuicéo social;

- Nucleo de Pesquisas e Estudos em Direito: criado e desenvolvido pelos professores
com mestrado da instituicdo tem como linha de pesquisa — Educacdo, Direitos Humanos e
Politicas Publicas-, buscando uma formacdo académica articulada a projetos de pesquisa
cientifica e extensdo de forma a integrar o curso de Direito a sociedade civil e & comunidade
juridica, bem como contribuir para com o fortalecimento do trabalho académico em torno do
seu eixo de pesquisa e reflexdo das praticas tedrico juridicas, estimulando o desenvolvimento
do espirito cientifico e do pensamento reflexivo como fonte de auxilio junto a formacéo
juridico-académica.

E essa pedagogia a fonte referencial, o0 método de ensino centrado na vivéncia e no na
abstracdo, e que acaba por evocar, diariamente, a imaginacdo de alunos e também educadores
junto a reunido para reunir o objetivo e 0 subjetivo dentro de um dimensdo tido como
simbolica ativada pelas mais variadas técnicas expressivas da vivéncia que oriundam-se no
aprendizado. Assim nossa ardua tarefa, € a de tornar a educagdo juridica promotora de
habilidades dentro da tdo complexa fenomenologia social e juridica, ou seja, buscamos atingir
as mais diversas formas de habilidade tais como: relacionamento, pensamento, criagéo,
reflexdo, acgéo, tecnologia, complementar, multidisciplinar, existencial, participativa, social,

econdmica, valorativa e, a principal delas, humana.

A educacdo se faz, assim, também, com a assimilacdo de valores, gostos e
preferéncias, a incorporacdo de comportamentos, habitos e posturas, o
desenvolvimento de habilidades e aptiddes e a adocdo de crengas, convicgles e
expectativas. (PARO, 2006, p. 30)



Destaca-se por ultimo na Faculdade Catdlica Rainha da Paz, a Roda
Pedagdgica como um espaco de parceria dos docentes para a problematizacdo das questdes
relativas ao ensino-aprendizado, bem como a qualificagdo permanente. Esse espago permite
repensar as praticas e enfrentar conjuntamente os desafios, planejando novas a¢des com vistas
a transformacéo do conhecimento. Possibilita ainda enquanto recurso para comunicagéo entre

os diferentes campos de saberes, com vistas a interdisciplinaridade.

A parceria seria, por assim dizer, a possibilidade de consolidacdo da
intersubjetividade — a possibilidade de que um pensar venha a se complementar no
outro. A produgdo em parceria, quando revestida do rigor, da autenticidade e do
compromisso, amplia a possibilidade de execugdo de um projeto interdisciplinar.
Ela consolida, alimenta, registra e enaltece as boas produ¢des na area da educacéo
(FAZENDA, 1995, p. 85).

Assim, o Ensino Juridico na Faculdade Cat6lica Rainha da Paz estd posto dentro de
um processo de construcdo e reelaboracdo permanente, questionando as préaticas e concepgdes
legalistas. Por essa razdo, insta também dizer que no processo estdo presentes as tensdes e a
conflituosidade, pois 0s sujeitos desse processo, tanto professores como alunos, séo instigados
a deixar as zonas de conforto da educacdo bancaria, de praticas consolidadas. Significa estar,
portanto em terreno desconhecido muitas vezes expondo as vulnerabilidades individuais.

Juntos visualizamos uma transformacédo que torna-se, na verdade, num grande desafio,
afinal estamos ousando e individualizando-nos para assumirmos uma personalidade
autdbnoma, em constante interacdo com outras personalidades dantes vistas também como

autdnomas. Este acaba por tornar-se o contexto da libertagéo.

3 Da formacao dos atores juridicos na Faculdade Catolica Rainha da Paz

“Depois de muito caminhar, de subir e descer dunas,
haveremos de encontrar o mar...”
Eduardo Galeano

Alguns atores, dica de passagem muito importantes, encenam a educacgéo juridica em
nosso pais e as conseqliéncias de seus papéis nos estudantes e na sociedade tornam-se a cada
dia fonte de maior destaque. Destacamos como atores deste cenario, 0s estudantes de direito,
os professores das faculdades de direito e as direcdes das faculdades de direito, que enfrentam
hoje a contaminagdo chamada legalismo, monodisciplinaridade e rejei¢do dialogica para com

as demais ciéncias.

Os educadores brasileiros precisam atentar para a importancia da leitura de textos
alheios, Unica ponte segura para uma verdadeira formagéo, que extrapole o0 mundo
fechado, por assim dizer “culturalmente autista” (mesmo que autosuficiente). [...]



Uma pedagogia educacional de qualidade é incobmoda para setores decisivos da
sociedade brasileira contemporéanea. (FREITAG, 2001, p. 24)

Conforme desenvolvemos nesta producdo, pautamos uma proposta de ensino juridico
diverso dos metodos padronizantes de atividade estritamente legalista, mas com isso nos
deparamos com o problema chamado Exame de Ordem, que apresenta e identifica falhas
patamares nas areas gramaticais, fornecendo uma radiografia dos cursos juridicos, o que

ocorre € que tal exame tem mostrado-se contaminado:

O problema é que o exame de Ordem também esta contaminado com essa Visdo
estreita do legalismo, da monodisciplinariedade e da rejeicdo do didlogo com outras
ciéncias, o que dificulta uma real selecdo e ndo mede aptiddes e qualidades de cada
candidato, a ndo ser as Obvias de saber escrever e conhecer um minimo das normas
juridicas. (AGUIAR, 2004, p.221)

Destacamos, portanto, o mister reconhecimento de uma democratizacdo do ensino
juridico posto, como implicacdo superadora da organizacao sistematica dogmatizante, pois
precisamos encontrar praticas que cultivem e facam brotar, mesmo que de forma fragil ou
fugaz, profissionais aptos ao social, ou seja, promotores do bem de todos, com respeito as

diversidades raciais, sexuais dentre outros. Seria esta uma pedagogia simbolica?

A pedagogia simbolica busca evitar dois grandes redutivismos que mutilam a
realidade e o conhecimento. De um lado o positivismo e o materialismo, que
aprisionam o conhecimento na verdade desumanizada do objeto. Do outro lado, ela
busca evitar o esoterismo que ndo diferencia da percepc¢do objetiva componentes
subjetivos da imaginacdo. (BYINGTON, 2003, p.369)

Recebemos como populacdo universitaria jovens e adultos oriundos, na sua maioria,
de escolas publicas da regido; alguns com muitos anos afastados da escola em razdo da
auséncia de oferta do ensino superior, por muito tempo, na regido. Essa populacdo chega com
muita vontade de mudar a propria historia através da formacdo universitaria, sobretudo 0s
alunos do Curso de Direito; almejam estes, ascensao profissional como aplicadores do direito,
seja juiz, promotor, advogados etc. Por outro lado, chegam com inumeros problemas
decorrentes de uma formacdo basica deficitaria, desde a escrita, leitura e interpretacdo. O
desafio esta posto: enfrentar essas questBes de base e construir uma perspectiva de uma
juridicidade critica, da funcéo social dos aplicadores contrapondo a demanda mercadoldgica.

O enfrentamento dessas questdes tem sido buscar a construcéo de alternativas, entre as
quais a oferta de cursos para capacita-los em face do déficit do aprendizado anterior a
faculdade e o fomento ao debate coletivo e permanente de diferentes questdes com a
comunidade docente e discente. O debate se constitui como espaco privilegiado no sentido de

construcdo de novas possibilidades e alternativas e des-cortinar as perspectivas alienantes com



vistas a um processo de ensino e aprendizagem critico, cooperativo e, portanto, com
responsabilidade social (MARTINEZ, 2000, pg. 03).

Relacionar textos que pertencem a diferentes campos do saber, ganha-se em riqueza
e sofisticacdo semantica, captando todas as nuances de um conceito, mesmo que
estas estejam dispersas pelos multiplos saberes. Neste sentido, a perspectiva inter e
multidisciplinar pode resultar em um alargamento do horizonte conceitual e em um
melhor compreensdo de fendmenos sociais e psiquicos altamente complexos.
(FREITAG, 2001, p. 12)

Ademais, introduzimos pensadores e leituras que tradicionalmente seriam
considerados estranhos na formacéo juridica, entre os quais Paulo Freire, Boaventura Santos,
Leonardo Boff de modo a problematizar as questdes do préprio ensino juridico e do entorno
da Regido: desmatamento, questdes indigenas, acessibilidade etc. Assim, estabelece-se a
dialogicidade:

Dialogicidade é permitir aos alunos agir e refletir sobre a acdo realizada, diferente de
um refletir exclusivo do professor, que indica o agir cego dos alunos. [...]didlogo
ganha importancia na praxis do ensino juridico ao permitir a liberdade de expressao,
ao conceder a todos os participantes do processo de ensino e aprendizagem a agao.
Dialogar significa cooperar para refletir, dizer para construir seu entendimento. Né&o
h& como questionar sem di&logo, pois mondlogo significa dominagéo, imposicéo do
conhecimento (MARTINEZ, 2000, pg. 07).

Com énfase nesta proposicdo de trabalho, prezamos pelo tdo importante papel
historico que as faculdades de direito tiveram e ainda tem, fazendo com que nossos estudantes
ndo sejam parte integrante de um grande celeiro de conservadorismo, apaticos, alienados e
machistas (tanto homens quanto mulheres), pois todo este conservadorismo faz com que nao
consigam atingir os indices de compreenséo diante das transformaces politicas, tecnoldgicas,
sociais e cientificas que acontecem hoje. Se as faculdades ndo acordarem para isso, estardo
desenvolvendo uma tarefa eficaz para envelhecer nossa juventude académica, que hoje clama
somente pelo consumismo exacerbado engendrado na conquista de pequenos sonhos
aquisitivos sem capacidade de transformar suas habilidades pessoais e intelectivas em prol de

si mesmo e do préximo.

A sociedade de consumo dispersa nossa juventude, a atracdo para 0 consumo
engendra sonhos curtos que se exaurem na simples aquisicdo do bem desejado e ja
lanca a pessoa na busca de outros desejos. Nao ha fruicdo do bem, mas fruicdo da
compra. De certa forma podemos dizer que essa é a grande religido do presente
representada pelos graus hierarquicos dos bens possuidos e pela freqiiéncia aos
templos comerciais dos shoppings, alids, muito parecidos com a venda de salvacao
de certas denominac®es religiosas. Com estes problemas, temos ainda o sistema da
moda que se instila nas cabecas da juventude que, até mesmo para contestar, o faz
por modos, vestimentas e artefatos mercantilizados ou divulgado pelas grandes
redes. Contestar torna-se também um modo de afirmagdo e de aquisicdo de
mercadorias. O que aqui € apresentado traduz uma critica € um chamamento aos
cursos juridicos, que desenvolvem um trabalho de dissolugdo da generosidade de
nossa juventude, de encurtamento de seu conhecimento e de veiculo para apequenar



sua capacidade de sonhar e suas habilidades de transformar. (AGUIAR, 2004, p.
209-210)

No que tange ao papel docente, estes acabam sendo os condenados por serem
repassadores de normas e nunca cientistas e/ou pedagogos do direito. Sdo homens e mulheres
das letras, do livro, que embora ndo adestrados a sua leitura rigorosa, repetem os contelidos
tediosamente em suas aulas extirpando o encantamento vivaz e erudito do prazer de ensinar
na diversidade.

As instituicdes cabem o delineamento das categorias de habilidades que pretendem
formar em seus académicos para que possa prezar por um perfil eficiente que nao seja etéreo
da contemporaneidade. Os questionamentos embasados na aquisicdo de habilidades teoricas e
praticas tem se mostrado ausente nas formac@es juridicas tradicionais, isso certamente se da
pela crenca que o papel da escola é fornecer algumas nog¢des e que o profissional vai aprender
0 resto na prética e na leitura de textos que seus professores ndo tinham capacidade de
entender. Sabemos que ndo é bem assim, por isso, prezamos pela constante busca de mudanca
nas formas de ensinar e transmitir novos saberes, formando grandes atores juridicos em nossa
instituicdo capacitados para a aplicacdo das normas na sociedade moderna de maneira eficaz e
humana.

Na Faculdade Catélica Rainha da Paz, o corpo diretivo sustenta a necessidade e
incentiva a reciclagem académica tanto de seus professores quanto de seus funcionarios,
preparando-os internamente concedendo bolsas de estudos, bem como externamente. Nos
ultimos anos, a instituicdo tem prezado por isso, ndao ficando estritamente preocupada com o
carater mercadolégico da mesma, pois entende que a imagem de uma instituicdo de qualidade
se da por suas qualidades pedagdgicas. Além disso, tem se preocupado também com a
formacdo de um perfil académico, que vem de encontro com a tematica por nos desenvolvida
nesta producgdo, qual seja, de construir um demanda cognitiva, social, politica e econdmica,
pautada numa prospeccao estimuladora das mais diversas habilidades necessarias a demanda

da sociedade que hoje mostra-se em rapida mudanca.

Considerac0es Finais

“Somente seres humanos excepcionais e irrepreensiveis
suscitam idéias generosas e acdes elevadas.”
Albert Einstein



O mundo moderno passa por grandes transformacOes em todas as suas esferas de
relacionamento. As ciéncias, dantes intocaveis, hoje sdo questionadas em suas metodologias e
esséncias de disseminacdo. Assim temos a educacdo juridica, que ndo alheia a este processo
de transformacéo revolucionaria busca uma producdo construtora e inovadora de suas praticas
dogmatizantes e historicamente sustentadas altruisticamente.

Por isso, destacamos com esta producdo que junto ao exercicio da formacéo juridica
da Faculdade Catdlica Rainha da Paz em vez de partirmos, como a maioria das epistemologias
tradicionais, ou seja, do existencialismo de um mundo organizado que envia ao observador as
informagdes que Ihe permitirdo conhecer a realidade, agugamos em nossos académicos a
construcdo ou invencdo da realidade com a qual ele estabelece uma correlacdo dialética por
intermédio da experiéncia por ele vivenciada cotidianamente.

Nesta perspectiva, damos um novo enfoque ao papel do professor, que deve ter o
dominio, mesmo que sutil, de trés ndcleos de conhecimento para enfim efetivarmos esta
qualidade de ensino/aprendizagem: as caracteristicas psicossociais e cognitivas do aluno; as
habilidades e competéncia do mediador do processo de aprendizagem; e, os conteldos
especificos de sua disciplina e seu contexto histdrico-social cotidiano.

O ensino juridico contemporaneo deve levar ao debate das atualidades do direito, seu
ensino e pratica, apontando equivocos, desvios, e também solucbes e proposituras que devem
atentar para a multidisciplinaridade, e muito mais, se ndo a transdisciplinaridade, como
instrumento de compreensdo e modificacdo dos problemas que nos sdo apresentados
cotidianamente. Por isso, a importancia do enfoque as fontes aquisitivas de habilidade como
fator primordial que possibilita a expansédo do potencial humano, ensejando nos novos atores
juridicos, operadores e/ou tedricos, conhecimentos sobre o sujeito de direitos, as questbes de
exercicio da cidadania, a importancia e juridicidade dos movimentos sociais, bem como o
processo de producao e respeito as alteridades.

Sabemos que varios sdo 0s problemas que coroam este conjunto de discussdo por nds
proposto, mas dentre eles o que mais pesa € que devemos prezar pela ratificacdo de
investimento nos docentes, aspecto central para um bom desenvolvimento qualitativo de uma
instituicdo de qualidade que preze pela formagdo humanista. A universidade precisa resgatar a
humanidade outrora presente nas relacdes, buscando um caminho que incorpore as
tecnologias de comunicacdo ao sentido formativo proposto pela nova formagéo

contemporanea.
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