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RESUMO

O presente artigo objetiva apresentar o estudo do conjunto de saberes criminolégicos como
ferramenta apta a romper, na seara material e processual penal, com o pensamento dominante
gue se encontra em descompasso com o0 devir da sociedade contemporanea. A partir do
ideério do pensamento complexo de Morin, apontamos a Criminologia como um campo do
saber que possibilita a compreensdo dos aspectos intersubjetivos da questdo penal, a
contrapondo com a metodologia arcaica e 0 excesso de dogmatismo no ensino juridico, que se
estrutura em cima da reproducdo de conhecimento meramente tecnicizante e voltado aos
aspectos abstratos das legislagdes, que isoladamente sdo insuficientes a percep¢do do social.
Nesse contexto, notamos que a nos, atores do sistema de Justica penal, sobra ciéncia juridica,
e padecemos com a falta da ciéncia social, facilitando a manutencdo de praticas
discriminatorias e segregacionistas no ambito criminal.
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RESUMEN

En este articulo se presenta el estudio del conjunto de los conocimientos criminoldgicos,
como herramienta apta para romper, en el area del derecho penal y procesal penal, con el
pensamiento dominante que estd desajustado al devenir de la sociedad contemporanea. A
partir de la idea del pensamiento complejo de Morin, sefialamos a la Criminologia como
campo del conocimiento que permite la comprension del los aspectos intersubjetivos de la
cuestion penal, contraponiendo a la metodologia arcairca y el dogmatismo excesivo en la
educacion juridica, que estd estructurada sobre la reproducion de conocimiento apenas
tecnicizante y de los aspectos abstractos de las leyes, que por si solos son insuficientes a la



percepcion de lo social. En este contexto, tomamos nota de que nosotros, los actores del
sistema de la justicia penal, nos sobra ciencia juridica, a la vez que nos falta ciencias sociales,
lo que facilita el mantenimiento de las practicas discriminatorias y segregacionistas en el
ambito criminal.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema a inclusdo da Criminologia no ensino juridico das
Graduacdes em Direito, e foi motivado pela preocupacdo das pesquisadoras em estimular a
faceta questionadora do discente, necessario a formacdo de um profissional ndo apenas
detentor do conhecimento do Direito posto, mas também atento a realidade social a qual
pertence. O problema orientador se cinge a busca de alternativas para remodelar este ensino,
ultrapassando o isolamento do dogmatismo-juridico e contextualizando-o0 no tempo e espaco,
atribuindo-lhe notas mais humanisticas e de maior comprometimento com a realidade. Para
buscar estas alternativas, utilizou-se da teoria do pensamento complexo, desenvolvida por
Morin, como instrumento metodoldgico capaz de indicar a ferramenta apta a compreenséao do
fendmeno criminal em seus aspectos abstrato e intersubjetivo, tendo a Criminologia ganhado

destaque, especialmente, neste altimo.

Inicialmente, expbe-se 0 conceito de pensamento complexo associado a
imprescindibilidade de conceber o Direito penal como um campo transdisciplinar, destacando
portanto, a interdisciplinaridade imprescindivel para a percepcdo e a resolucdo dos conflitos
de competéncia penal. A seguir, frisou-se que o exercicio de desnaturalizar elementos que,
inicialmente, pareciam imutaveis demonstra que quando abrimos mao de manter pontos
intocaveis as questBes criminais sdo, expressivamente, remodeladas, e cria-se espaco para

geri-las de modo menos autoritario e mais dialogal.

Na segunda etapa, explora-se a metodologia que, historicamente, tem sido
empregada no ensino das matérias do campo penal. Diferenciando-a de outra que, embora ndo

abdique do estudo das codificagdes num viés abstrato, pois imperativas ao exercicio



profissional, pretende somar outros conhecimentos que situem, historicamente, o crime, o

poder punitivo e seus mecanismos, lhe retirando a aparéncia de dado ontoldgico.

Neste sentido, pretende-se situar a Criminologia como um campo do saber capaz de
alterar o ensino estatico e defasado das legislacdes. Isso porque traz contribuicdes como a
modificacdo do habito dos textos legais, anteriores a 1988, ndo serem lidos a luz do novo
texto constitucional e ainda, tendo em vista que ndo falar em uma Gnica Criminologia, 0
ganho de um reflexo extremamente significativo para 0s processos de conhecimento, pois
aponta que estes ndo ocorrem de uma Unica forma, e tampouco concentram-se num (nico

objeto e, angustiantemente, ndo tem fim, apesar de avancgarem.

Por derradeiro, escolheu-se como a Criminologia mais apta a realizar um diadlogo em
pé de igualdade com as tradicionais disciplinas penais e processuais, aguela Criminologia que
busque a face criminal brasileira, cujos olhos estejam voltados a nossa realidade periférica e
ndo parta de visdes etnocentristas da nossa historia. Ao final traz-se breves consideracdes
sobre o relevante papel que esse campo do saber pode desempenhar para a compreensdo do
fendmeno criminal, com uma certeza: ndo se falar na autonomia de pensar e na coexisténcia
do saber que ndo se sabe, é dar continuidade a construcdo de individuos burocratas e
tendentes a se apegarem a visGes de mundo alienantes, por ignorarem que pensar € misto de

crise e prazer.

A metodologia empregada para o desenvolvimento do presente artigo foi a revisao
bibliografica de autores de campos diversos, privilegiando aqueles que trabalham com as

criminologias e com metodologias de ensino.

2. O PENSAMENTO COMPLEXO E A IMPORTANCIA DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Um dos caminhos apontados, como saida do marasmo tecnicizante académico, € a
assuncgdo da complexidade para o estudo das diversas questdes que permeiam o Direito, tanto
material como processual penal, bem como a incorporagédo de outras areas ao saber juridico,
abrindo mao da histdrica visdo hierarquica entre os saberes. Ou seja, tem se postulado cada

vez mais a percepc¢do dos fendmenos sociais e juridicos a partir de uma lente que abdique da



falaciosa neutralidade, da separacdo total entre objeto e pesquisador e do famigerado principio
dos espelhos, no qual a realidade poderia ser exatamente reproduzida mediante o seu reflexo.

Ocorre que este discurso, imprescindivel para o crescimento e enriquecimento ndo so
das pesquisas e pesquisadores, mas de um puablico maior, tem sido reproduzido num locus
privilegiado e ndo tdo acessivel: esta se falando das salas de aula e debates da Pos-graduacéo,
notadamente, aqueles que se afastam da matriz profissionalizante. Em harmonia com espago
privilegiado, conforme avanca-se na carreira académica, torna-se cada vez mais claro que os
paradigmas dominantes, tdo caros até hoje, sdo perpetuados em outro espaco, a Graduacdo em

Direito. Streck elucida o ponto:
Programas de mestrado e doutorado que efetivamente materializam um elemento
critico diferencial, tém contribuido enormemente com alguns cambios significativos
em todo o universo operacional do Direito. Veja-se, nesse sentido — e isso ndo é
coincidéncia —, o ranking da pos-graduacdo brasileira: a expressiva maioria dos
Programas que possuem nota 5 e 6 apostam nesse tipo sofisticado de ensino. S&o
exatamente nos cursos que priorizam em seus componentes curriculares espacos de
didlogo entre o Direito e a Filosofia, entre o Direito e a Sociologia, entre o Direito e
a Antropologia, entre o Direito e a Ciéncia Politica, em um movimento totalmente
diverso do pretendido pelos mestrados profissionalizantes, onde tém sido elaboradas

construgdes sofisticadas que encerram possibilidades de mudancgas efetivas no
ambito de intervencéo concreta do Direito na sociedade. (STRECK, 2013)

Circunscreve, aqui, o primeiro entrave. A formacéo dos professores que lecionam na
Graduacao acaba por compor o ciclo. Muitos optam por cursos profissionalizantes, ja que
buscam dar continuidade ao ensino que receberam na Graduacdo, foram alunos com
formagcdo, estritamente, técnica e passardo a formar alunos nesses mesmos termos. Realidade
que repete-se com outros profissionais que, apesar de optarem por programas de Pds-
Graduacao de ensino mais comprometido, utilizam da mesma mecanica tecnicista, adstrita aos
manuais e Codigos, em virtude de um “pacto de mediocridade”, conforme nomeia Streck
(2013), os alunos postulam manuais que simplifiguem a matéria e os professores cedem a
demanda.

Essa demanda por uma aula simplificadora pode ser atribuida a ansia pelo dominio
pleno e pela certeza que, inevitavelmente, conduzira a cegueira. Contudo, ndo é o vazio
constitutivo, ao qual faz referéncia Maupassant em A carta de um louco. Pelo contrario, trata-
se de uma cegueira castradora, totalmente diferente daquela que percebemos ser portadores
para sempre quando nos deparamos com a nossa incapacidade de perceber o todo, em face da
nossa condicdo e limitacdo humana, vez que este todo pretendido é alheio ao humano,

portanto inalcangdvel. Esse didlogo é imperativo para a superacdo de trés importantes



obstaculos a compreensao intelectual e intersubjetiva dos objetos, tais como, o egocentrismo,
0 etnocentrismo e o pensamento simplificador (MORIN, 2002).

O ensino superior ndo é lugar para construcdo de salvadores dos nossos tempos -
conservadores do bem - que buscam resolver problemas de altas doses de complexidade com
formulas reducionistas, velhas e, sabidamente, ineficazes. Ndo obstante, ndo ha como se
almejar conduta distinta desse individuo — que teve toda sua formagdo voltada ao estudo de
leis e doutrinas manualescas — que ndo a atividade mecanicista, despersonalizadora dos
processos e procedimentos da Justica, vez que recorre a inflagdo legislativa para aumentar as

possibilidades do exercicio do poder vertical administrativo e judicial.

Na senda penal, os reflexos dessa (de)formacdo sdo nitidos: (i) o fenbmeno crime
ainda é colocado como conduta de poucos, apesar da imensa cifra negra; (ii) sdo criados mais
tipos penais, acreditando-se, absurdamente, reduzir a criminalizacéo; (iii) sdo previstos novos
mecanismos de controle social, que estendem o controle penal, hiperbolicamente, sem o
conddo de ressarcir a vitima, e sem 0s meios para sua adequada aplicacdo, dando, em verdade,
municdo ao discurso de impunidade e centralizando ainda mais o papel do carcere. Este
ultimo, especialmente, é a grande panaceia contemporanea, que, supostamente, separa 0s bons
dos maus, e tem sido convocada a resolver questdes de ordens diversas, politica, social,
econbmica, de salde publica e outras, apesar das conhecidas mazelas que promove, por
aprofundar desigualdades, estigmatizando, ainda mais, aqueles que sdo selecionados pelo

sistema de Justiga penal.

Pelo exposto, é que partimos do abandono do discurso do bem, e vemos no periodo
da Graduagdo um tempo de se instigar o questionamento, a divida, a criacdo e a formacao de
profissionais mais sensiveis aos dilemas brasileiros e a busca do melhor possivel. E precisa a
licdo de Lipovetsky (1996, p. 37) quando aponta como caminho o recuo da legislacdo e de
atitudes virtuosas em favor de ldgicas dialogadas, liberais e pragmaticas, construindo-se

limites legitimos, que logrem definir principios que procurem o melhor e ndo o bem.

O mesmo autor ao tratar da nossa era a chama do “ap0s-dever”, que ocorre quando o
individuo pde no horizonte, basicamente, a si mesmo e deixa de lado a ética do sacrificio,
prediz que:

A verdadeira ética ndo esta nas grandes declaragdes de generosidade, esta numa
solidariedade inteligente, na procura de compromissos humanistas entre o possivel e

o ideal, o presente e o futuro, a eficacia e a justica social. E preferivel ter accoes
interessadas, mas capazes de melhorarem a sorte dos homens do que boas vontades



puras mas incompetentes. Sem ética, a repiblica morre, mas sem inteligéncia dos
meios, a ética é impotente para fazer recuar o mal e a injustica. (LIPOVESTKY,
1996, p.37)

Vé-se, que aqueles que optam por se envolver na area académica e/ou no ensino
juridico devem ter em alta conta o poder que tem em maos. Pois, o ponto final de um trabalho
é s um ponto em aberto, ja que a academia é s6 uma parte do ser emaranhado pelo que o
constitui, aquilo que pretende ser e 0 que de fato serd num futuro proximo. Mas isso ndo cria
qualquer impeditivo de ter uma ética comprometida com o futuro e com a Justica social,

principalmente, a respeito das ciéncias criminais.

Na atualidade, com a dissolucdo das barreiras do espaco, mediante a midia terciaria,
somos, constantemente, colocados a prova em face de noticias do aumento de taxas de
cometimento de determinados delitos, da exposi¢cdo massiva de um feito delitivo ou mesmo
julgamentos televisados, e o grande desafio tem sido a busca por meios que consigam
balancar o senso comum, que prediz solucGes magicas para problemas densos e multifatoriais.
Explica Batista que “a grande midia tem sido um obstaculo a uma discussdo aprofundada
sobre a questo criminal. E ela que produz um senso comum que nés chamamos de populismo
criminoldgico.” (BATISTA, 2012, 100 p.)

A midia, da forma revelada, ndo tem sido uma aliada na empreitada da discussédo
mais aprofundada sobre a questdo penal. Isso porque, (i) primeiramente, nunca houve acesso a
tanta informacdo e dados como hoje. Certamente, ndo se pretende retomar épocas de censura
daquilo que a sociedade podia ou ndo tomar conhecimento, mas sim ao complicado &mbito da
escolha da noticia que merece credibilidade. (ii) O segundo ponto, ndo menos problemaético,
refere-se ao desestimulo ao contato pessoal, ou sua postergacdo para casos estritamente
necessarios, que dificulta o estabelecimento de lacos sociais, o reconhecimento do outro como
semelhante e a responsabilidade para além de si mesmo. Os meios de comunicacdo, ao
mesmo tempo em que resguardam o individuo em seu espaco seguro, possibilitam a

submersdao num universo de violéncias.

Como fomentar o tratamento mais humano do outro e recobrar uma solidariedade de
responsabilidade coletiva inerente as instituicdes democraticas? Nao podemos olvidar o fato
de que mais e mais demandas punitivas tém sido aclamadas por grupos que se reinem por
uma solidariedade de proximas vitimas e acabam dando legitimidade democrética aos seus

anseios punitivos. Nesse panorama, como sustentar uma politica de reducdo de danos e



percepcdo do outro como humano, em tempos que se propaga, histericamente, a inseguranca

de se estar vivo?

Como ja adiantamos no inicio deste trabalho, vemos naquilo que Morin (1996, p.
250-253) chama de pensamento complexo uma saida da zona de conforto, que abandona o
paradigma de reducdo e disjuncao, que dita nossos conceitos e suas logicas, para dar azo ao de
conjuncado. O autor quando trata do pensamento complexo coloca por terra o absoluto e exalta
a parcialidade, ensinando que a parte esta no todo, mas o todo também esta cravado na parte.

Isto quer dizer que perspectivas diferentes, tomadas por sujeitos diferentes,
inexoravelmente, conduzirdo a apreensdo de partes diversas para encarnar o todo. A
consequéncia é que varias verdades sobre um mesmo fato irdo coexistir. Essa ruptura
epistemoldgica é primaria, pois condicionara o olhar a interacdo com o objeto em anélise e ao
tempo em que foi realizado, tornando as premissas mutéveis e estimulando o respeito pela
alteridade. Ressalta Morin:

H4, efetivamente, necessidade de um pensamento: - que compreenda que o
conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e que o conhecimento
do todo depende do conhecimento das partes; - que reconheca e examine 0S
fendmenos multidimensionais, em vez de isolar, de maneira mutiladora, cada uma
de suas dimensbes; - que reconheca e trate as realidades, que séo,
concomitantemente solidarias e conflituosas (como a prépria democracia, sistema
que se alimenta de antagonismos e ao mesmo tempo o0s regula); - que respeite a
diferenca, enquanto reconhece a unicidade. (MORIN, 2000, 88-89 p.)

Nesse sentido, podemos destacar a preocupagdo de Luhmann (2004) com o crescente
nivel de indeterminacdo que surge da ruptura havida no século XX com o paradigma da
ordem, da certeza, da regularidade e da simetria. O intelecto humano, que antes era capaz de
conhecer o mundo circundante, é destronado pela provisoriedade do conhecimento e pela
percepcdo de que sua capacidade de assimilacdo da realidade é insuficiente diante da
variabilidade de possibilidades de comportamento colocadas a disposi¢do pela complexidade
do mundo. No campo cientifico, a teoria da relatividade de Einstein e o “principio da
incerteza” de Heisenberg “implodiram a noc¢ao de que o cientista ndo interferia no objeto de
sua experiéncia, liquidando a possibilidade de uma ciéncia neutra, objetiva” (SOUZA CRUZ,
2009, p. 140). No ambito filosofico, a propria reflexividade da forma de pensar cartesiana

volta-se para si e reconhece seus limites e fragilidades.

Para Luhmann (2004), essa mudanca paradigmatica encontra na nogdo de
complexidade do mundo seu ponto de maior relevancia para a descricdo da sociedade

moderna. Isso porque, a complexidade representa um limite extremo para a reduzida



compreensibilidade da consciéncia humana, que n&o consegue apreender todas as

possibilidades e circunstancias relacionais oferecidas pelo mundo moderno.

Além de se tratar de um fendmeno quantitativo, desencadeado pela extrema
quantidade de interacdes e de interferéncias entre um namero muito grande de unidades que
desafiam as possibilidades de calculo ou progndsticos, a complexidade diz respeito a
incertezas, indeterminacdes, fendmenos aleatdrios e, em razao disso, tem sempre relacdo com
0 acaso. Assim observada, a nog¢ao de complexidade coincide com a incerteza que advém dos
limites de nosso entendimento ou das contingéncias dos fendmenos que nos cercam (MORIN,
2007, p.35).

Conforme salienta De Giorgi (1998, p.185), a reflexdo cientifica sobre a sociedade
produzida nas ultimas décadas ndo foi, suficientemente, criativa a ponto de amenizar a
desorientacdo, a inseguranga e o medo da diversidade que imperam nas sociedades tornadas
complexas com o advento da modernidade. Isso porque, a “metafisica das grandes descri¢des
se esgotou”, ficando de resto a sensa¢do de que os grandes acontecimentos historicos das
ultimas décadas, que romperam com a estabilidade da relacdo entre racionalidade e tempo,
além de perturbarem a “ordem do mundo”, colocaram em xeque a “ordem dos conceitos” (DE
GIORGI, 1998, p. 186). As velhas distin¢des, como, por exemplo, leste/oeste, na geopolitica,

ou homem/mulher, na antropologia, foram aos poucos perdendo o sentido.

Findamos esta primeira parte desvendando que os individuos ainda ndo se
habituaram a instabilidade e mutabilidade das possibilidades trazidas com o fluxo moderno e,
da mesma sorte, 0 ensino permaneceu engessado mesmo em face da provisoriedade do
conhecimento. O conhecimento proprio a esta época deve passar pela contextualizacdo, apto
a reunir e globalizar, justamente pela insuficiéncia das divisdes binarias ressaltadas acima.
N&o pode perder-se de vista a particularidade local, com a respectiva inscri¢do sdcio-historica,
ao mesmo tempo em que ndo cabe fechar os olhos para o contexto mais amplo, pois séo

inaceitaveis visdes totalizantes, num mundo de fractais.

Ademais, seguindo os ensinamentos de Foucault (1980, p.22-33), ndo ha raz&o para
ndo se acreditar na mudanca do saber e da forma como tem sido construido e transmitido, uma
vez que este esta estritamente ligado aos processos histéricos, que lhe atribuem fluidez
temporal. Desse modo, as verdades instituidas devem ser relativizadas como primeiro passo
para construir um novo contexto, assim, logrando a desnaturalizagdo de dogmas que parecem

imutaveis.



3. A METODOLOGIA EMPREGADA NO ENSINO SUPERIOR JURIDICO

Lugar comum tem sido falar na crise do modelo de ensino juridico e diversas tem
sido as causas apontadas para tanto. Entre elas, podemos citar que o ensino tem apenas
reproduzido saber juridico, 0 mercado esté saturado, o Poder Judiciério esta em crise, assim
como a noc¢do de Justica (MELO FILHO, 103 p.). Ademais, as expectativas e exigéncias
sociais se alteraram, de modo que os dados sociais estdo em constante mutacéo, dificultando o

compasso entre o Direito e o devir da sociedade contemporanea.

No caso especifico do Direito material e processual penal vimos surgirem — apés a
Constituicdo de 1988 — intmeras leis especiais, que criminalizam novas condutas, que
predizem o tratamento a ser dispendido com presos, que cuidam de recursos e procedimentos.
Contudo, essencialmente, ainda se investe no ensino desatualizado da Codificacdo penal e
processual penal. Com o advento da nova Carta Politica, que trouxe um amplo rol de direitos
e garantias individuais — duramente conquistados e normatizados pelas assombrosas violagoes
experimentadas no periodo ditatorial que a antecedeu — inUmeros deveriam ter sido 0s
reflexos no tratamento do acusado/processado. Todavia, nem a leitura a luz da Constituicao

Federal das leis ordinarias é realizada.

Desse modo, padece o discente de Direito de auséncia de raciocinio juridico,
especialmente desenvolvido em aulas dialogadas que privilegiam o entendimento do Direito
como um instrumento de transformacdo social, ampliando a pedagogia critica e
problematizadora. (MELO FILHO, 1994, 104-105 p.). O problema fulcral da crise do ensino
do Direito, e da dogmatica juridica que o instrumentaliza, é caudataria de um fenédmeno que,
historicamente, ignorou a relevante circunstancia de que o Direito ndo é mera técnica mas sim
um fendbmeno complexo, por possuir — e nisso reside a “questdo paradigmatica® — um

acentuado grau de autonomia e um papel fortemente emancipador.

Apo6s indagar “O que o ensino da graduagdo ganhou com a reproducdo desse tipo de
dogmatica juridica [dogmatica tecnicizante]?, Streck (2013) aponta que, “no campo do Direito
penal, o fracasso é notdrio. (...) A dogmatica juridica se apresenta como um conjunto de
crencas, utilizadas ad hoc, sem qualquer compromisso com a coeréncia e a integridade do

Direito.” E complementa:



Ao lado da crise do direito penal, o processo penal se transformou em um
“latifindio” em que a filosofia (para falar apenas em um aspecto da
transdisciplinariedade) ndo penetra. Os mais de vinte anos foram “incorporados”
pela comunidade juridica (campo juridico), a partir da crenca — cujo fator irradiador
é a dogmatica juridica — de que o direito é um sistema légico, no qual os ideais
contraditorios aparecem como naturais. Ponto para o senso comum tedrico.

O engessamento da sensibilidade pelo contato “indireto” com um universo de
informacdes, 0 excesso de trabalho, de metas institucionais, e do nimero cada vez maior de
afazeres, ndo é desculpa aceitavel para que os atores envolvidos com o sistema de Justica
penal ignorem as consequéncias de uma atuacao burocratizada e de um ensino castrador. A
vitima tem nome; o réu tem direitos; o Juiz € um homem com convicgles; e 0 Ministério
Publico é tdo parcial quanto o Defensor. Os atores sdo intolerantes com a frustragdo e aquilo
que ndo lhes traz felicidade, de modo que evitam o envolvimento, exaltando o ensino
profissionalizante, quadriculado e decoravel. Dito isso:

Reorganizar o curso juridico, portanto, nao é rearticular de maneira asséptica quer o
conhecimento quer o estudo do direito positivo. E, isto sim, reorienta-lo em direcao
a novos objetivos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e culturais (quais
serdo eles?) e em consonancia com as diferentes - e necessariamente conflitantes e
contraditorias - aspiragdes de uma sociedade bastante estratificada (quais serdo
elas?). (...) Se é certo que a Universidade ndo deve ser reduzida a um mero campo de
batalhas politicas e ideoldgicas, também é certo que ndo se deve incorrer no erro
oposto - o de aceitar acriticamente a pretensa objetividade do conhecimento e da
aplicacdo do direito, recusando-se a reconhecer que os sistemas juridicos s&o

ambiguos, encerrando inimeras contradigdes as quais, muitas vezes, propiciam
solugBes normativas paradoxais e mesmo injustas. (FARIA, 1987, P. 14-15)

E lamentéavel que tenham os prometido ou que os tenham enganado com um Direito
penal que caminha s e abdica dos outros campos de saber para resolver seus conflitos. Esse
Direito ndo existe. Até aquelas areas mais afastadas se fazem presentes, e € assim, por
exemplo, com a matematica, a biologia e a fisica. Vé&-se que o método matematico de
Descartes e sua logica binaria ainda permeiam a divisdo social que realizamos e as
segmentacdes presentes nos nossos cddigos. A biologia se imbricou de tal modo no Direito
que justificou com teorias spencerianas e darwinistas a eliminacdo do diferente, a botada no

lixo das “ervilhas negras”.

Ja a fisica foi o campo do saber que impregnou o0 mundo com a complexidade do
universo, uma vez que ao mesmo tempo em que seguindo as leis de Newton se tinha o
determinismo intemporal (certezas), havia também as flutuacdes e a imprevisibilidade da
termodinamica (possibilidades). Einstein e sua teoria da relatividade serdo imprescindiveis
para compreendermos o carater construtivo do tempo, sendo percebido de modos diversos

pelos variados individuos, conforme o espago que ocupam (PRIGOGINE, 1996, p. 231-233):



uma hora para alguém assistindo um filme no cinema passa e é percebido de modo diferente
que uma hora para o individuo que estd encarcerado, apesar dessa hora ter os mesmo 60

minutos.

N&o cabem mais as visdes alienantes da contemporaneidade, atribuindo objetividade
ao conhecimento e a aplicacdo da lei. Ndo mais serve o determinismo cego, que abdica de
qualquer criacdo e movimento em prol da razdo, nem tampouco 0 mundo céptico que atribui

tudo a seara do aleatério.

O lugar buscado é o entre-lugar, apto a misturar essas vertentes e a criar uma
linguagem mais apropriada para darmos conta da complexidade das relagfes na atualidade e,
consequentemente, dos conflitos atribuidos a seara penal, buscando um desfecho mais justo.
A epistemologia da certeza, o estatico, o status quo serve para quem? A busca deve ser pela
epistemologia dialogal, por uma hermenéutica do possivel e da criacdo, que origine uma
linguagem que n&o descole o homem do seu habitat, mas que trate do seu pertencimento a

esse espaco.

Ora, a ideia de certeza é uma ideia profundamente pessimista. Leva 0s seus
detentores a pensar que o tempo era uma ilusdo. O que é uma forma de escapar a
vida temporal, de nos afastarmos dela para chegarmos, como dizia Einstein, as altas
montanhas e pdr de lado as cidades poluidas. A nossa ciéncia estd ligada a nossa
sociedade e também as suas cidades poluidas. Ndo pode ignorar o tempo, o facto de
que nem tudo é dado. Aquilo que, contrariamente a uma visdo determinista do
universo, da lugar ao valor, a escolha. (PRIGOGINE, 1996, p. 236)

N&o restam davidas de que a inclusdo do carater interdisciplinar é a via adequada
para se estimular o respeito ao diferente. Na senda penal, desde que suas disciplinas
comecaram a ser lecionadas na Europa, iniciou-se uma observacdo do conhecimento das
outras areas como auxiliares para a compreensdo do fendmeno criminal, sempre as relegando
um espaco secundario. Na perspectiva de Carvalho, essa ldgica ainda prevalece no campo
juridico:

Embora seja esperado na atualidade o entrelagcamento dos saberes e a superacdo dos
projetos cientificos disciplinares, com a criagdo de novos campos e novas redes de
conhecimento, no campo juridico a dificuldade é sensivel. Os conservadorismos,
ocultados sob o véu da tradigdo, apesar dos nitidos sinais de crise do modelo integral
de ciéncias criminais acabam sempre por ostentar desejos de pureza e de

autossuficiéncia (completude) alheios as especulagdes mundanas. (CARVALHO,
2013, p. 124)

Essa hierarquizagdo dos saberes é descortinada na relacdo da Criminologia e do
Direito penal (material e processual). Este ultimo adquire posi¢do central, em virtude do

carater de ciéncia que ganhou desde o Direito penal classico e aquilo que passou a oferecer: a



jurisdicionalidade do conflito, a legalidade - uma vez que passamos a ter delitos previstos com
penas previamente fixadas - ao tempo que se racionaliza e “humaniza” o método punitivo,
pois as penas nao sao mais em detrimento do corpo do individuo, mas sim do seu tempo. Com
a sistematizacdo das normas penais, para dar critérios seguros de aplicacdo ao jurista, se cria a
ciéncia penal integrada, na qual a Criminologia positivista etiolégica (que tem no criminoso
seu objeto de estudo) figurou como seu brago, que busca elementos de sustentagdo e
legitimacdo, vinculada a atuacéo das institui¢cdes do sistema punitivo (CARVALHO, 2013, p.
39-40).

Carvalho explica que é:

perceptivel, portanto, que o direito penal, fortalecido pela matriz epistemolégica
dogmaética das ciéncias juridicas em geral, desenvolve saber autbnomo e proprio,
altamente sofisticado, sobretudo na teoria do delito. Desde a teoria do crime seréo
estabelecidos os critérios e os pressupostos da responsabilidade penal, a partir da
tipicidade, categoria predeterminada pela legalidade. As teorias da pena, por sua vez,
fornecem legitimidade ao justificar a intervencao penal, sendo a execugdo o ponto de
convergéncia e abertura a auxiliaridade criminolégica. (CARVALHO, 2007, p. 253)

Na década de setenta, Olmo (2004, p. 112, 137, 265) ja escrevia sobre a propagacao
por parte dos paises centrais de formulas do como proceder na seara criminal, de modo a
uniformizar e integrar paises latino-americanos ao cenario econdmico internacional, com
propostas de redacdo de normas universais e codigos gerais. O que sO foi possivel ao se
atribuir carater cientifico, abstrato e a-historico a criminalidade, de modo que transponivel de
uma formagao social a outra. Plataformas de encontros internacionais trazendo “especialistas”
estrangeiros no combate ao crime, instigando a incorporacdo acritica da sua forma de punir.
Discurso revestido de cientificidade para dar autoridade ao argumento que se usa, mesmo que

estigmatizante, classista e discriminador, e que se tornou mantenedor da ordem atual.

N&o obstante, ideias evolucionistas tém de ser postas a margem. Primeiro, segundo e
terceiro mundo é uma visao colonizadora que nao serve a realidade latina. Um retrospecto do
modus do ensino desde as series iniciais, demostra uma sequéncia de afirmacdes que colocam
na historia o indigena como sujeito preguicoso, 0 menosprezo por trabalhos bragais pelo rango
escravista, ou mesmo que as ideias iluministas aqui ndo vingaram pelo nosso ‘“atraso
cognitivo”, ou seja, apresentam formas de observar a nossa propria historia a partir de lentes
alheias e, extremamente, prejudiciais a nés mesmos, criando franco espaco para posturas
discriminatorias e de exclusdo (ROCHA, 2006, 9/16 p.).



Infrutifero, tomar de um pais um sistema e, simplesmente, aplica-lo a outro
desconsiderando que seu contexto historico diverso, com pessoas pertencentes a diferentes
grupos, dotados de cultura propria. Ndo ha como neutralizar o &mbito de aplicacéo e prever,

totalmente, as consequéncias.

Em contraponto logra-se entender que existem diferencas que ndo constituem
anomalias, mas sim meras diferencas, a partir do abandono a logica etnocéntrica e a ideia

cartesiana.

A partir deste caminho, compreende-se a ideia de cultura em uma sociedade como a
nossa, banhada em conceitos pautados no avanco, sendo entendido, majoritariamente, o
conhecimento cientifico como hierarquicamente superior ao conhecimento comum
(valorizando o conhecimento académico em detrimento do extraido de um espaco social
alternativo) (DAMATTA, 1986, 121-122 p.).

Este movimento ndo pretende negar a validade do conhecimento produzido em
outros Estados, tentando criar uma identidade pura e ignorando qualquer influéncia externa,
vez que incidiria na mesma alienacdo de absorver, descriteriosamente, tudo que provém de
“fora”, justamente por assim o ser. Ao contrario, frisa-se a existéncia do entre-lugar: o
dogmatismo é sabidamente importante, e reflete uma garantia do individuo na medida em que
limita o poder de punir do Estado, mas o dogmatismo isolado nédo passa de letra morta, pois se
desconecta da sua razéo de ser.

Olmo (2004) quando buscou redigir a histéria da nossa Criminologia e
criminalizacdo, relatou como foram difundidos com sucesso paradigmas externos. Quando
concluiu a sua pesquisa, a autora relatou que essa difusdo ndo teria tido sucesso sem o recurso
as salas de aula. Ora, € a partir desse mesmo veiculo que iniciamos a modificacdo da
racionalidade imbricada no ensino, haja vista que delas sairdo aqueles que determinardo o0s
conteldos dos concursos publicos, hoje limitados aos textos de lei; Magistrados, hoje
colecionadores de dispositivos legais e sumulas; Doutrinadores, hoje compiladores de

jurisprudéncias desses Magistrados e assim conforme o ciclo (STRECK, 2013).

A sala é o locus primario para repensar o tipo de conhecimento produzido, vez que
embora nem todos participardo de Pos-graduacdes focadas no ensino critico do sistema de
Justica, necessariamente, todos passaram pelos bancos da Faculdade de Direito. Esta deve

permanecer atenta a importancia do estimulo da sensibilidade aos problemas sociais e a



criacdo de consciéncia politico-social, porque o ensino ndo pode perder de vista o
melhoramento da sociedade e o caréater transformador do Direito, que ndo se limita a reformar

0s métodos da transmissdo de pensamentos, mas a reforma deste Gltimo propriamente.

3. A QUESTAO PENAL: COMPREENSAO ABSTRATA E SUBJETIVA

Neste momento, desenvolver-se-4& um aspecto fulcral para o ensino repaginado
buscado, a compreensdo humana “como condi¢do e garantia da solidariedade intelectual e
moral da humanidade” (MORIN, 2002, 93 p.), que excede a comunicagdo e o entendimento
intelectual, relacionado a aplicagdo dos meios objetivos do conhecimento, determinando
qualidade, quantidade, e forma do objeto. E um processo que ultrapassa a assimilacio desses
aspectos para adentrar no conhecimento que se da sujeito a sujeito.

Sdo diversos os obstaculos postos a soma da forma objetiva e intersubjetiva de
compreensdo do conhecimento em um mesmo processo. Afeta a compreensdo objetiva
aqueles entraves classificados como extrinsecos, que estdo ligados aos mal-entendidos,
problemas de linguagem, a ignoréncia dos ritos e costumes alheios, os valores vigentes em

outras culturas, bem como imperativos éticos desconhecidos. (MORIN, 2002, 95-96 p.)

J& os obstaculos intrinsecos, afetam tanto a compreensdo objetiva quanto
intersubjetiva, e estdo ligados a posicdo ocupada pelo espectador, que se centraliza e julga,
hostilmente, aquilo que ndo pertence ao seu universo, cultivando e perpetuando uma visao de

mundo egocentrista, etnocentrista e reducionista. (MORIN, 2002, 96-99 p.)

O egocentrismo faz com que o outro se constitua estrangeiro, portador dos males. Ja
0 etnocentrismo se da em dois planos: o intelectual e o afetivo. O primeiro plano se refere a
dificuldade em aceitar as diferencas, e 0 segundo a hostilidade e estranheza. Fazer referéncia
ao etnocentrismo clarifica as representacdes feitas daquilo que nos é estranho, da diferenga
que fere a identidade cultural. A atitude etnocéntrica é violenta e busca extirpar e normalizar,
ao passo que rotula e aplica estereotipos para lidar com aquilo que ¢ alheio a l6gica interna do
observador. (ROCHA, 2006, 7-9 p.).

Por fim, o carater redutor da complexidade cuida de absorver uma parte como

verdade Unica e completa. Morin (2002, 98-99 p.), apoiando-se em Hegel, exalta que o



pensamento abstrato retira, por exemplo, do complexo do homicida apenas a qualidade de
criminoso, e partindo apenas dela destroi o que resta de humanidade no sujeito. Em suma, ao

tratar dos entraves ao entendimento mais amplo, prediz o autor:

Os obstaculos a compreensdo sdo mdltiplos e multiformes: os mais graves sao
construidos pela cadeia egocentrismo/autojustificacdo/self-deception, pelas
possessOes e reducfes, assim como pelo talido e pela vinganca — estruturas
arraigadas de modo indelével no espirito humano, que ele ndo pode arrancar, mas
que ele pode e deve superar. (MORIN, 2002, 99 p.)

Sendo assim, para que haja compreensao entre estruturas de pensamentos, as causas
de incompreensao ndo podem ser ignoradas, e sera parte fundamental do ensino reconhecé-las

e supera-las, por ser a compreensao meio e fim da comunicacdo humana. (MORIN, 2002, 104
p.).

O autoexame critico serd um exercicio importante, pois permite o descobrimento de
qualidades individuais que serdo condicionantes da percepcdo do outro. Do mesmo modo, a
tolerancia deve ser fomentada, para que se reconheca o direito de manifestacdes ideoldgicas
heterogéneas, tendo em vista que “é preciso proteger a diversidade de idéias e opinides, bem
como a diversidade de fontes de informacédo e de meios de informacéo (impressa, midia), para
salvaguardar a vida democratica.” (MORIN, 2002, 108 p.)

Em suma, Morin expGe como missdo do ensino a contextualizacdo de problemas
multidimensionais; o preparo do discente para a crescente complexidade da problematica
social; ajustando-os para o enfrentamento das incertezas mediante acdes estratégicas
inteligentes; educando para a compreensao humana, que favoreca as diversidades individuais
e culturais. (MORIN, 2000, 102-103 p.)

Insere-se neste contexto, o estudo dos saberes criminoldgicos como via apta a
conjugar a compreensdo intersubjetiva e a abstrata da questdo penal, dando maior espaco para
a Criminologia no ensino juridico das Graduacdes, que tem se mostrado as grandes

mantenedoras dos paradigmas dominantes.

A Criminologia se evidencia apta a contextualizar o individuo. Traga-lo como sujeito
“de desejos, paixdes, sonhos, delirios; envolvidos em relacionamentos de amor, de rivalidade,
de 4dio; inseridos em seu meio social ou profissional; submetidos a acontecimentos e acasos,
vivendo seus destino incerto.” (MORIN, 2000, 91 p.). E pode contribuir para que se resgate o

ensino juridico penal do engessamento dogmatico, e transformé-lo “a um so6 tempo: a)



transmissor de conhecimento consagrado; b) reflexo da realidade social; ¢) transformador.”

(MELO FILHO, 1994, 109 p.).

Sabe-se da necessidade de reformar o proprio pensamento num sentido mais pleno,
ndo disjuntivo, e enfrentador da incerteza, no entanto cabe, tendo em vista o escopo do artigo,
propor tal reforma no &mbito do pensamento penal, buscando a organizacdo do conhecimento

que aqui se produz.

4. BUSCANDO O ENTRE-LUGAR: A IMPORTANCIA DO ENSINO DE
CRIMINOLOGIAS

A proposta de incluir o ensino critico da Criminologia ndo exclui, por 6bvio, ou
reduz a importancia da producdo simultadnea, do conhecimento dogmatico-juridico, pois a
Criminologia e o Direito penal e processual penal sdo disciplinas/campos do saber que ndo se
contrapGem. Ao contrario, em conjunto, com outras matérias, a exemplo da Antropologia e
Filosofia, compdem um importante elo de constituicdo da teoria do Direito. De modo, que ndo
propde-se a abdicacdo do ensino das “leis” e “codigos”, pois imprescindiveis ao trabalho dos
juristas, mas sim um dialogo desse arcabouco normativo com aquilo que esta para além dele.
Neste contexto, repisa-se a incoeréncia de divisdes estanques e maniqueistas entre préatica e

teoria, objeto e pesquisador, bons e maus.

Ha na Criminologia um campo privilegiado de estimulacdo da interdisciplinaridade,
haja vista a sua enorme fragmentacdo, amparadora de discursos diversos, que se moldam

conforme a matriz epistemoldgica que o pesquisador acolhe. Nesse sentido, aponta Carvalho:

Em decorréncia da predisposi¢do histérica da criminologia & abertura e ao didlogo
com as demais ciéncias, fundamental, para superar a tendéncia a dogmatizacao,
desobrigar-se do rétulo da cientificidade — sobretudo porque “a” ciéncia néo existe —
, visualizando a investigagao criminoldgica como construgdo de campos de saber(es)
voltado(s) ao debate sobre as formas e os mecanismos de criminalizacdo e de
controle social. Eximir-se da pretenséo de verdades definitivas e exortar as unidades
totalizantes préprias dos projetos da modernidade aparecem, pois, como
pressupostos para o saber criminologico contemporaneo. (CARVALHO, 2013, p.
111).

Os niveis de complexidade atingidos pelas sociedades contemporaneas, sobretudo
no que tange a violéncia, tensdes, medos, riscos e insegurangas que caracterizam os tempos de

globalizacdo, ndo mais comportam abordagens reducionistas e/ou de carater apenas



dogmaético-juridico sobre o crime e seu controle, pois ja se revelaram incompativeis com o

processo criativo, extremamente, acelerado pelo qual passa a sociedade.

Nesse sentido, € o grande problema da imobilidade reflexiva experimentado no
ensino da Graduacdo atraves da revisao bibliografica dos manuais habituais, bem como da
falta de estimulo as pesquisas que transcendam os muros da Universidade, que cologuem
interacdo entre o corpus tedrico e a law in action.

A pesquisa empirica — e mesmo a producdo tedrica — nas faculdades de direito
praticamente inexiste. As escolas ndo assumem, ha tempos, a funcdo de produtoras
de conhecimento juridico; quando muito, limitam-se, e quase sempre mal, a
reproduzir o legalismo oficial. Professores e doutrinadores, em sua grande maioria,
ndo costumam imaginar nada além da simples e tradicional pesquisa bibliogréafica.
Essa bibliografia, por seu turno, é fundamentalmente composta por estudos de
exegese normativa ou repertorios de jurisprudéncia atados a um dogmatismo estrito
e, como j& disse antes, incapaz de ir além da pura forma das normas juridicas para
examina-la em termos de suas origens historicas, de suas implicagdes sociais e de
sua efetividade(quando muito, 0 que se costuma encontrar como contraposicao ao
positivismo normativista € um tipo de jusnaturalismo que se expressa sob uma
critica ideoldgica ao direito legislado a partir da recusa de materializagdo social de
determinados principios e procedimentos juridicos, especialmente em matéria de

direito de familia e direito de propriedade). E esse, infelizmente, o quadro arido
prevalecente nas escolas. (CAMPILONGO; FARIA, 1991, p. 44)

Um dos maiores avancos alcangados — embora ainda ndo em niveis desejaveis —
pelas Universidades tem sido, justamente, o investimento em investigacfes de natureza
interdisciplinar, pois as crises e paradoxos das sociedades contemporaneas, cotidianamente
confrontadas com novas e complexas questBes, desafiam os pesquisadores de diversos

campos do saber e a sociedade a repensarem seus mais graves problemas e desafios.

Parece, portanto, que compreender o desenvolvimento da triunfante cultura punitiva
— que clama pela exclusdo (segregacdo e violéncia) mais que pela inclusdo (exercicio da
cidadania) —, sobretudo suas formas de producao e reproducdo da violéncia, € um dos grandes

desafios do pensamento criminolégico contemporaneo.

Os estudos no campo da criminologia revelam sua importancia ndo apenas nas
investigacOes teoricas, que lhe sdo peculiares, mas também, e talvez principalmente, nos
impactos na realidade social que dela se pode extrair. Pois possibilita também um estudo
critico do Direito, que fomenta, por exemplo, uma mudanga na cognicéo dos profissionais na
leitura de dados cientifico-empiricos em geral, encontrados no Direito e em suas

manifestacdes.



Larrauri (2001, p. 23-25) ressalta a fundamental importancia ao &mbito legislativo da
Criminologia, ao orientar quando determinada conduta deve ou n&o ser criminalizada,
analisando se os beneficios desta superam os seus maleficios. E, posteriormente, capaz de
verificar quais sdos os efeitos da criacdo e aplicacdo de determinado tipo penal, investigando
se este reduziu as taxas de seu cometimento (com vias a evitar a legislagdo simbdlica). Apta a
buscar qual o tipo de pena mais adequado ao determinado delito, estudando os efeitos
dissuasivos de uma forma em detrimento de outra. E ainda, capaz de direcionar programas
que orientem as atividades dos juristas, dos agentes que trabalham em instituicdes penais, dé

atencdo as vitimas, e outros afins.

Diante do exposto, destaca-se a Criminologia como uma ferramenta apta para abrir
esse, tdo caro, espaco ao didlogo no ambito académico, especialmente, quando lecionada para
além do espaco residual para ela relegado nas inimeras instituicbes em que a facultam
(ANDRADE, 2012, 342 p.). Normalmente, tem-se de oito a dez disciplinas dedicadas ao
ensino do Direito penal material, processual e sua pratica juridica, enquanto a Criminologia,

além de ser disciplina com poucos créditos, é eletiva.

A proposta do ensino da disciplina, ndo pretende resolver o alienamento, mas sim um
passo em sentido a discussao mais séria das questdes que se atribuem ao campo penal, e ao
estimulo da formacdo de profissionais mais criticos, distantes dos juristas afeitos ao senso
comum, que observam na prisdo-panaceia a salvacdo do nosso tempo, jurisdicionalizando

cada vez mais a vida cotidiana.

Tal aptiddo mostra-se possivel, desde a década de sessenta, com a Criminologia da
reacdo social, vez que este campo do saber possibilitou a construcdo de novas vias para
compreender os fendmenos: crime, criminalidade e criminalizagdo. Foi com essa
Criminologia que se observou que o delito ndo é ontoldgico, ndo é um dado por si sO, bem
como agueles que sdo julgados criminosos ndo podem constituir todo o recorte de estudo,

como se dali se pudesse extrair as causas e as “curas” respectivas (BATISTA, 2012, 74-75 p.).

O crime como uma construgdo, fruto do controle social e penal, cede, portanto,
espaco para falas sobre criminalizacdo e violéncia institucional. Nas palavras de Andrade
(2012, p. 344) o foco sera:

Como o sistema penal, mecanismo de controle social formal (Legislativo- Lei penal-
Policia-Ministério Publico — Judicidrio — Prisdo - ciéncias criminais-sistema de

seguranca publica, etc.) constrdi a criminalidade e os criminosos em interagcdo com o
controle social informal (familia-escola- universidade-midia-religido-moral-mercado



de trabalho-hospitais-manicomios-), funcionalmente relacionados as estruturas
sociais.

Este periodo trouxe novo paradigma, colocando a Criminologia em um novo lugar,
pois ela ndo mais estd abaixo do Direito material e processual penal voltada a pratica
institucional. Em lugar disso, ela é critica também dessas sendas, adquirindo poder maior de
conjugacao e intersec¢do dos seus estudos. Superou-se 0 método causal-explicativo (focado
no criminoso e nas causas delitivas), no ambito dos estudos criminoldgicos, acrescentando a
interpretacdo subjetiva da questdo criminal. (BATISTA, 2012, 52 p.). Ocorre que esse
discurso ainda se v& muito limitado as criticas criminol6gicas, que pouco espago tem para

dialogar com o Direito positivado.

S. A CRIMINOLOGIA DO NOSSO TEMPO E ESPACO

Por derradeiro, um ultimo ponto fundamental deve ser levantado: Qual é a

Criminologia que queremos?

Pois bem, certamente aquela que ndo queremos é uma Criminologia institucional
atuarial, que coloca de um lado a lei e as instituicGes de controle como mecanismos normais
e, portanto, irrelevantes ao estudo e, do outro lado, o crime e 0 criminoso como aspectos
anormais da sociedade, logo, passiveis de serem objetos de estudo da Criminologia (OLMO,
2004, p. 287).

Tampouco se pretende limitar o estudo a histéria da Criminologia, colocando-a numa
linearidade evolucionista criticavel, perdendo a capacidade principal da area, que é interpretar
0s sintomas sociais hodiernos. Desse modo, se pretende:

Resgatar tanto o espaco da Criminologia no Ensino Juridico, quanto das
Criminologias criticas no Ensino da Criminologia, superando seu estatuto periférico-
ausente, sem abortar, por outro lado, a Criminologia tradicional, resgatando, ao
maximo, a historicidade da Criminologia, sem a qual ndo se compreende como se
exerce 0 poder punitivo (como somos dominados), o discurso oficial (com que

seducbes legitimadoras) e o senso comum (como somos produzidos e produzimos o
“outro”) criminais. (ANDRADE, 2012, 346 p.)

Demasiada acertada a resposta dada por Andrade ao questionamento colocado, uma
vez que exalta o ensino de Criminologias criticas, estimulando que se coloque em xeque 0

préprio pensamento dominante, ao qual soma a historicidade da Criminologia, ja que



imprescindivel para a compreensdo do modo como se enraizaram os “mitos” cientificos
qguanto ao crime e a criminalidade, sob os quais repousa 0 senso comum criminal. Nesse

sentido:

Temos de criar métodos de espelhamento e métodos avaliativos fecundos que
relinam saber tedrico e empirico, tecnoldgico e critico, ciéncia e senso comum.
Exatamente aqui reside um ponto de interseccdo importante entre pena e educacao,
entre poder punitivo e escola, entre governo e universidade, entre experiéncia e
saber. (ANDRADE, 2012, 369 p.)

A racionalidade no ensino criminoldgico é aditiva, que soma e agrupa estruturas de
pensamentos pertencentes a culturas diversas. O ensino e o aprendizado devem sempre olhar
para a pratica diaria, e objetivar como fim mediato a mudanca da sociedade, e como fim
imediato a reducgdo da dor e consequéncias suportadas por aqueles j& controlados pelo sistema
penal. E para tanto deve estar voltada para os aspectos do controle social e penal brasileiros,
observando a nossa realidade periférica, abrindo méo de lentes etnocéntricas para

compreender o fendmeno criminal daqui.

Almeja-se um estudo que crie métodos aptos a compreensdo do poder punitivo, do
controle social, do uso da prisdo e demais mecanismos de controle penal, das condutas
tipificadas como dados ndo etéreos, que some as vozes dos controlados, controladores e
demais envolvidos com a Justica penal, ampliando a percep¢do do objeto, num viés mais

dialogal.

6. CONCLUSAO

A exposicdo realizada neste artigo buscou ressaltar a necessidade da
interdisciplinaridade no estudo do Direito penal e processual penal, bem como da procura por
novos métodos de ensino, que ultrapassem a transmisséo apenas do conhecimento positivado,
para alcancar uma melhor compreensao do fendmeno criminal.

Imperiosa € a inclusdo da compreensdo intersubjetiva do objeto a compreensédo
abstrata do sistema penal, abandonando visbes alienantes, que creem cegamente na
objetividade do conhecimento e da aplicacdo da lei. A ponderacdo dessas duas compreensdes
é o entre-lugar que buscamos construir, que se dara acrescentando o ensino da Criminologia,
para fazer dialogar dogmatismo-juridico penal e realidade social. Para que quando um jurista

esteja frente a um homicida ndo o tome apenas como um sujeito que cometeu uma conduta



prevista como delito, mas que observe o fato delitivo como parte da sua historia. Levando-nos
a criacdo de uma linguagem mais adequada a complexidade das relagBes sociais hodiernas e

dos conflitos atribuidos a seara penal.

A interacdo do Direito penal com outros campos do saber auxilia na construcdo de
um processo de sujeitos, no qual a vitima possui home, o réu tem espaco de defesa - pode
levar a sua verdade, e 0 juiz juntando-a com a trazida pela acusacdo, cria a verdade

processual, descartando a famigerada verdade Unica dos fatos.

N&o resta davida de que a interdisciplinariedade € o caminho adequado para se
construir o respeito pelo diferente. Com isso, o ambito de tutela do Direito penal também
pode ser reduzido, ao se estimular a compreensao pelo diverso, ampliando-se a tolerancia com
incivilidades menores, reduzindo os tipos penais e, consequentemente, a criminalizacédo e o
estigma por ela deixado. Pesquisas criminoldgicas podem verificar qual a melhor punicéo
para determinada conduta, ou mesmo se apds a criminalizagdo de um comportamento ocorreu

a reducdo do seu cometimento ou tratou-se de legislacdo simbdlica.

S&o inumeras as vantagens de se estabelecer filamentos de comunicacdo entre as
diversas areas, inclusive para se iniciar uma contracdo efetiva daquilo que merece ser
tipificado penalmente. Basta uma rapida olhada para se observar os diversos campos nos
quais pretende atuar o Direito Penal, pode-se citar entre muitos outros: questdes ambientais,
patrimoniais, econdmicas e tributérias, eleitorais, de defesa do consumidor, de violéncia de

género, da organizacdo do trabalho, dos meios de comunicacgéo e transporte pablico.

N&o h& como se exigir de um unico individuo, que terd sua formacdo adstrita aos
cinco anos da Graduacdo, o nivel de especializacdo para atuar em todos esses campos. O
caminho viavel — conjuntamente com a espera da reducdo de bens tutelados pelo Direito Penal
— é fomentar a consciéncia da limitacdo individual e da imperiosidade de somar outras vozes a
sua, de forma a encontra a melhor solucdo possivel ao conflito que se lhe apresenta. Nao
existe “a” verdade, assim como tampouco se podera ensinar “a” Criminologia: existem varias

tendéncias e ramificacGes dos campos do saber, que necessariamente terdo que interagir.

Por derradeiro, trazemos a Criminologia como uma via possivel, para se sair do
ensino tdo somente da dogmatica penal, e, fundamentalmente, estabelecer que o processo do
conhecimento ndo se da de uma unica forma, nem tampouco possui um unico objeto.

Imperioso repensar 0 ensino das ciéncias criminais na Graduagdo, pois ndo sO se trata de



formar, apenas, um profissional competente e atento ao Direito vigente, perito na subsungéo
da conduta a norma, mas, e acima disso, um ser humano que compreende a sua condi¢do de
“humano” e consequentemente a do outro, numa loégica menos autoritaria, porque o poder
vertical, na maioria das vezes castra, enquanto, a ldgica dialogal inspira a criacdo e o

desenvolvimento humano.
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