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RESUMO

O presente trabalho busca analisar a necessidattendacéo de juristas criticos diante do
atual contexto do direito no Brasil. Partindo d&iadque a prética pedagdgica reflete
determinada perspectiva de ciéncia e de sociedimeonstra-se que um ensino do direito
pretensamente técnico termina por legitimar umégardrofissional supressora de direitos.
Afirma, assim, que apesar da promulgacado de umati@logdo garantista, a funcionalidade
do direito num pais de modernidade periférica exgafissionais aptos a compreensao
politica e epistemoldgica do direito. O artigo apotambém para a importancia da
continuidade de pesquisas que, superando o enfoqualista, considerem o proprio modelo
tedrico de direito que € ensinado.
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THE POLITICAL-EPISTEMOLOGIAL CRISIS OF LAW TEACHING . OR: WHY
GRADUATE CRITICAL JURISTS NOWADAYS?

ABSTRACT

This article intends to analyze the needing ofaaitjurists graduating in the current context
of the law in Brazil. Considering the idea that thedagogical practice reflects certain
perspective of science and society, it demonstthtas(the resulting of a technical education
law is the legitimacy a professional practice thappresses rights. In this way, the article
asserts that despite the promulgation of a gata@usstitution, a country of peripheral

modernity requires professionals with the abilitp understand the political and

epistemological aspects/sides of law. Finally, #micle also points to the importance of
continual research, overcoming the formalist apgoand considering the theoretical model
of law that is taught.
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1. Introducgéo

Os juristas comumente acreditam, a partir do sesoseomum tedrico (WARAT,
1994; 1995), que o ensino juridfcade maneira neutra e objetiva, reproduz deterrainad
ordem natural das coisas em sua pratica pedagdgfica, que tanto o modo como se ensina
quanto o objeto que é legitimamente ensinado codieito” independem de qualquer
decisdo no plano politico ou epistemolédicDesmistificando esta nocédo, Chamon (2006)
demonstra que todo processo educativo € passivekedeoncebido de diversas formas,
envolvendo uma tomada de posicdo em relacdo a pgiwede ciéncia e de teorias de
aprendizagem subjacentes as praticas pedagoégiotasias. Bourdieu e Passeron (1982), indo
além nesse entendimento, afirmam que toda acdog@gda consiste numa violéncia
simbélica enquanto imposicdo, por um poder arliitftAde um arbitrario cultural.

Numa andlise da literatura sobre ensino juridicalepse perceber que, ao contrario
da producdo académica atual, centrada predominantenem aspectos formais (curriculo,
metodologia, objetivos discentes, etc.), na décwd&0, autores como Roberto Lyra Filho,
José Eduardo Faria e Luis Alberto Warat, escrevemam viés questionador acerca do
préprio modelo tedrico de direito que era ensin@IDSTA, 2007). Assim, ao refletir acerca
do modelo de ensino juridico adotado nas faculdadeslireito do Brasil, esses autores
questionavam politicamente o proprio direito dedento qual s6 poderia ser transformado
mediante a formacao de juristas criticos, consesedas limitacdes epistemoldgicas do saber
juridico oficial e capazes de atuar em prol da taog8o de um pais verdadeiramente
democrético.

Contudo, assim como ndo é cabivel a mera importagideorias criadas em
determinado espaco geopolitico para outro, tamb&mse pode incorrer no equivoco de

transportar as criticas realizadas ao ensino garidim outro contexto histérico para o atual.

2 Conforme o conceito de Roberto Lyra Filho, enteseleensino juridico nos limites aqui propostos
concomitantemente como (a) método de abordagemardiorfeno juridico; (b) o direito que é apreendidio pe
método; e (c) a metodologia didatico-pedagogicaralesmisséo do objeto construido (RODRIGUES, 2@07,
156).

® Sobre as pretensées de neutralidade e objetivittépistemologia juridica, consultar a primeireepdo livro

de Michel Miaille (2005), paginas 37 a 62. Detaltmros obstaculos epistemolégicos a constituicdorde
ciéncia juridica, Miaille explica que o direito eestringe a observar e descrever as instituicdeqteis elas
existem na sociedade, assim, mediante um deslotam@mceitual, € possivel para a ciéncia juridpr@sentar-
se como neutra no plano politico e moral, pois isteisa plena correspondéncia entre a teoria ®iaasctal
qual elas se apresentam.

“* A arbitrariedade se da a medida que ndo podeesierzitio de nenhum principio universal fisico, hjit, isto

€, ndo ha nenhuma natureza das coisas que deteamirealizacdo de determinada acdo pedagdgica
(BOURDIEU, 1982, p. 23).



Tais criticas foram realizadas predominantementpantdo em que o pais atravessava uma
ditadura e, portanto, a postura tedrica e pratiganmmeada “critica” representava uma
atitude de rebeldia frente a ordem juridica nitidate comprometida com a opressao
institucional. Assim, a partir do processo de (@e)dcratizacdo que culminou nha
promulgacgéo de uma Constituicdo garantista, aersditque venha ocorrendo um processo de
esvaziamento na producdo académica voltada aoianssento do que Rodrigues (2005)
intitula de crise estrutural do ensino juridicotoisé, da crise politica-ideoldgica-e-
epistemolégici

Nesse sentido, 0 presente trabalho pretende igaestiviabilidade na continuidade
de uma reflexdo politica e epistemoldgica no atoatexto do ensino do direito no Brasil

com o objetivo ultimo de responder se, afinal, aiGdhecessario formar juristasticos hoje.

2. Os objetivos da atual educacéo juridica

No seu discurso proferido na abertura do ano letev&aculdade Nacional de Direito
em 1955, San Tiago Dantas (2009, p. 16) enuncieuogponto pelo qual “devemos patrtir,
nesse exame do ensino que hoje praticamos, é racdefido proprio objetivo da educacao
juridica”. A afirmacgéo, aparentemente Obvia, cardgntro do contexto dessa discussao um
profundo sentido politico, a medida que implicaresponder acerca do préprio papel que a
educacao e o direito devem desempenhar no nosalaraimento historico.

Afirmar que o ensino juridico esta em “crise” oleq“insuficiente” para atender as
demandas atuais esta diretamente relacionado carhjeivos que se acredite previamente
que o mesmo deva atingir. Assim, a educacdo jaridicto pode ser concebida coarte se
servir como tecnologia de controle, onde o proceshacacional pode estar baseado na
transmissao despolitizada do saber produzido pejandtica juridica; quanto conuéncia
onde se exige uma atitude critica e especulatm@gahizado a partir de uma interrogacéo
sobre a dimensdo politica, sobre as implicacbesoesmmomicas e sobre a natureza
ideoldgica de toda e qualquer ordem juridica” (AURE JUNIOR, 2007, p. 203).

® E importante esclarecer que o sentido de “critienlinciado ao longo do texto n&o possui meramente a
conotacdo ideoldgica usualmente atribuida ao temas, pode ser entendido “antes de tudo como urmaeti
frente a lei e ao direito que visa ao conhecimédotseus fundamentos com o intuito de desfazereasas que

0s envolvem e que, através dele, matizam os ateslddaumana” (PHILIPPI, 2000, p. 6).

® Horacio Wanderlei Rodrigues (2005, p. 35), enteqde o ensino do direito enfrenta as seguinteg<rik)
estrutural: crise do paradigma politico-ideolégearise do paradigma epistemoldgico; 2) funciongke do
mercado de trabalho; crise de identidade e legiiae dos operadores do Direito; 3) operacionakecri
administrativa; crise académica (esta subdividdaem crise didatico-pedagdgica e crise curricular)



Em matéria de legislacdo, o texto da Resolucdo CHE/9/2004, atualmente
vigente, estabelece que:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito dever&aqsar, no perfil do
graduando, sélida formac&o geral, humanistica @dgica, capacidade de
andlise, dominio de conceitos e da terminologiaidica, adequada
argumentacao, interpretacdo e valorizacao dos fen@snjuridicos e sociais,
aliada a uma postura reflexiva e de viséo criticesfgmente a capacidade e
a aptidao para a aprendizagem autdbnoma e dinanmdespensavel ao
exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo datiga e do
desenvolvimento da cidadania.

Apesar da elogiavel redacdo do texto, ndo se podkisar os aspectos politicos e
epistemolégicos do ensino juridico (superando umsdovmeramente normativista) e, ao
mesmo tempo, reiterar o equivoco de acreditar queromulgacdo de “bons” textos
legislativos sera capaz de superar as crises vVadas no ensino juridico, principalmente,
quando a génese dessas crises esta em parte maticia esta ilusdo de que os problemas
juridicos podem ser solucionados com a mera meg#ic das leis. A questdo, portanto, ndo
sera solucionada no plano legislativo-institucipmahs na possibilidade de compreenséo e
reflexdo acerca do ideario pedagédidominante nos cursos juridicos.

Nesse sentido, pergunta-se: quais as competénbasilelades que as universidades
devem desenvolver para que os futuros juristasratieemaneira a efetivar a propria funcao
social do direito no Brasil?

Para responder essa questdo a contento seria drgzessa reflexdo transversal a
diversas areas de conhecimento que estdo alénminditss|deste trabalho, contudo, alguns
apontamentos se fazem necessarios por envolvenainm&om que este ideario pedagdgico
lida com a questéao.

Em primeiro lugar, é importante compreender histniente a funcionalidade do
direito num pais de modernidade periférica tal qoalBrasil. Isso implica refletir,
inicialmente, que se fomos algum dia positivi§tasto jamais significou uma cultura de
obediéncia a lei, independente do fato desta der giecedida por um debate democratico, o
que reflete o carater patrimonialista da sociedadsileira, culminando na prépria confusao

entre o espaco publico e o privado. Esse jeitintasileiro que, de acordo com Adeodato

" Entende-se “ideério pedagégico” como o corpo dmgaw de ideias que o docente procura subsidiar e
justificar a sua pratica educativa, o qual é serfiffrado por cada professor a partir de suas pagmondicfes e
vivéncias (MIZUKAMI, 1986, p. 4).

8 Refere-se ao positivismo enquanto postura de itespe decisdes tomadas no espaco publico, o qbbiBo
(2006) denominaria de positivismo enquanto idealai direito.



(2009, p. 31) “procura adaptar as normas juridiestaitais abstratas ao caso concreto e
simultaneamente manipula-las segundo interesseantagens casuisticos”, constitui um
entrave a efetivacdo dos compromissos assumidodpea Constituicdo de 1988.

Dessa forma, ressalvadas as possibilidades degéivaas ideoldgicas, acredita-se
que qualquer ponto de vista sobre a fungdo sooiali@ito no Brasil deve considerar esse
dado minimo segundo o qual existe um déficit decibmalidade das “promessas da
modernidade” (STRECK, 2011). Sem esse entendimeatoa-se inviavel qualquer
formulacao tedrica voltada a realidade brasileirelusive, quanto ao papel que a educacao
juridica deve exercer.

Em segundo lugar, ndo é possivel desconectar iasldiédes no desenvolvimento
das competéncias e habilidades necessérias a@aeigd Direito com 0s entraves da propria
educacao superior no pais. Nesse sentido, Boagegantos (2004) menciona, dentre outros
aspectos, a ocorréncia de uma crise instituci@ggundo a qual as universidades néo tém
conseguido compatibilizar o oferecimento de umanégydo humanistica com as exigéncias
de produtividade do mercado. No caso do direite &msdmeno pode ser visualizado no fato
de parcela significativa das faculdades de direiiaistrarem um ensino eminentemente
técnico, voltado a aprovacado em exames que exigsnestudantes a memorizacao de textos
normativos, tendo em vista que tais resultadosienitiam positivamente na imagem que a
sociedade possui do respectivo ctrsontudo, a dimens&do humana que se espera de um
futuro profissional (do direito) ndo se resume @raducdo de dogmas estabelecidos por um
argumento de autoridade, sendo necessario o dégemmoto da aptiddo para o proprio
aprendizado continuo. Portanto, é preciso se atpata a politica da aprendizagem, para a
qual “aprender significa a forja do sujeito capaz hdstéria prépria, emergindo para a
autonomia crescente” (DEMO, 2004, p. 24).

Por fim, além da compreensédo do aspecto sociairdibode da formacédo humanista,
ambas indispensaveis ao ensino juridico, acreditagise 0 processo educacional deve
possibilitar aos estudantes o aprofundamento nariprdimensdo dogmatico-operacional do
direito, 0 que envolve desde o correto uso dasd&eme argumentacao e interpretacdo dos
textos normativos até o conhecimento de novosum&ntos de resolucdo de conflitos. Esta
afirmacao poderia inicialmente causar estranhexa,gs criticas dirigidas ao ensino juridico

geralmente abordam exatamente o0 excesso “tecniti®mo“dogmatismo” das aulas.

° paradoxalmente, a0 mesmo tempo, que esta forntécéixa é influenciada pelo mercado, a mesma nao
satisfaz as exigéncias de “um mercado de trabdiltalppnde as normas estatais ndo sédo mais assifoicaas
efetivas de pacificacdo e controle social” (RODRES,) 2005, p. 21).



Contudo, este excesso infelizmente nao signifig@fapdamento na importante dimenséao
dogmatica que o direito adquiriu na modernidades rmabretudodogmatismp isto €,
estereotipacdo das propriedades da lei e aliendgapapel do jurista na concretizacao
normativa do direitt.

A abertura para a dimensdo técnica deve represaptatireito uma necessaria
conexdo entre teoria e pratica, o que certamentepode ocorrer pela via da simples
assimilacdo de conteudos. Uma observacao rapidaaliaade forense — na qual, a cada
mutirdo do Conselho Nacional de Justica comprovgise milhares de pessoas estavam
presas ilegalmente (isso para ndo falar das igualmente ilegais psigirevisérias que se
arrastam durante and9t onde continua chegando ao Superior Tribunaluséich casos por
furto de uma galinhg ou mesmo agora, quando recentemente foi negaggumento de
um recurso porque faltou pagar um centive demonstra o preparo insuficiente dos

profissionais do direito para tratar desta atuajuatura.
3. A crise politica-epistemolégica no ensino do direit

Em seu livro de introducao ao direito, ao explicdendomeno da positivacao, Ferraz
Junior (2011, p. 75) relata a perplexidade de Kmsann, o qual haveria questionado sobre
gue ciéncia é esta que com apenas uma penadaisladeg tornava bibliotecas inteiras em
lixo.

Esta indagacéo, realizada no inicio do século Xk{deria causar até hoje imensos
transtornos aos professores de direito, 0s quaensentram, via de regra, acomodados ao
ensino dos textos normativos ou, no maximo, do w®ralgumas decisdes judiciais.
Atualmente, as faculdades de direito tém consigiidcsua maioria em centros de reproducao
de informacdes que podem a qualquer momento n&o aepratica profissional do jurista.
Tal praticaepistemoldgicalos professores de direito revela-se pouco Utiledida que cada
caso pratico, pelas suas peculiaridades, exigeéegpietacdo de diversos textos que sequer

1% para uma critica ao atraso do pensamento jurigictivro de Lenio Luiz Streck (2011).

1 Nesse sentido a noticia divulgada, dentre outedsulos, pelo Correio Braziliense. Disponivel na@eco
eletrdnico: <http://www.correiobraziliense.com.lppgénoticia/brasil/2011/11/26/interna_brasil, 280212/
considera-processos-ilegais-e-liberta-21-mil-pressamli>

12 ver, nesse sentido, artigo do Prof. Luiz Flavio n@s no Conjur, disponivel no endereco:
<http://www.conjur.com.br/2012-mai-24/coluna-Ifgapi-72-presos-sao-provisorios>

13 Conforme noticia  do préprio  Superior  Tribunal de ustita, disponivel  em:
<http://www.stj.gov.br/portal_stj/publicacao/engwsp?tmp.area=398&tmp.texto=97327>

4 Sobre esse caso, ler artigp do Prof. Lenio Luizreckt no Conjur, no endereco:
<http://www.conjur.com.br/2012-mai-17/senso-incomguanto-vale-narcisismo-judicial-centavo#autores>



teriam a possibilidade de serem ensinados nas, aalasxemplo, para um tributarista ensinar
simplesmente o Cdédigo Tributario Nacional é um dedigio de tempo tanto pela
possibilidade de modificacdo deste codigo, quantgye a depender do caso pode importar
muito mais uma portaria emitida pelo Ministério l@zenda, ou mesmo porque a qualquer
momento pode haver uma abrupta modificacdo emaelag entendimento jurisprudencial de
entad®.

Essa reflexdo ndo implica de maneira alguma enr diee os profissionais do direito
nao tém, de alguma forma, atuado na pratica foremserelativa eficacia. Contudo, o relato
dos mesmos muitas vezes consiste em dizer quentignam na pratica” ou que “advogar sé
se aprende advogando”. Ora, essas afirmacdes tnsisum questionamento sério a
utilidade e a finalidade das faculdades de dirésto, €, precisa-se responder o porqué deste
ensino superior ministrado em instituicdes forns@so final sua formacéo sera idéntica a de
rabulas.

Alguns professores poderiam ver nessa pratica distaidos cursos juridicos a
importante finalidade social de possibilitar aotufos bacharéis acesso a conteudos que
constam em provas como o exame da Ordem dos AdesghrlBrasil (OAB) ou concursos
publicos, viabilizando a ascensao social de um marél de estudantes de direito. Contudo,
este argumento padece do equivoco de desconsalé@rgrossibilidade de equiparacdo das
faculdades de direito com o0s cursinhos para exalassa espécie. Além do mais, pensar
desta forma inverte a relacdo de causalidade r@@@esstre educacdo e mercado de trabalho,
pois cabe ao ensino superior desenvolver nos egtslaondicbes para o bem desempenho
profissional. Nesse sentido, a arguta critica dar@ue (2003) ao afirmar que a universidade,
de criadora de condicdes para a concorréncia e @asacesso no mercado, tem se
transformado ela propria num mercado.

Apesar de que em alguns momentos possa haverutificptivas para o ensino
eminentemente técnico ministrado nos cursos ju$liacredita-se que o mesmo nao ocorra
por uma decisdo teoricamente fundamentada do doc@ntmesmo por uma imposicao
deliberada do mercado. Na realidade, € mais pdsgive este fendbmeno se dé por uma
verdadeira incompreensdo epistemologica do dir@it@ue implica num despreparo dos

professores (geralmente, restritos a uma formac@mominantemente “pratica”) no

15 Além de “indtil”, é importante dizer que o ensidas disposicées legislativas desconsidera a t&malaaa
distincdo entre texto e norma, assente ha bastami#o, inclusive, na teoria de positivistas classitomo Hans
Kelsen e Herbert Hart.



entendimento da dogmatica juridica enquanto pamsaifgcientifico que o saber juridico
adotou a partir da modernidade.

Pelas evidentes limitacbes deste trabalho, néorieadgui proporcionar elementos
para uma compreensdo aprofundada da dogmaticdcifidtrabalho que, diga-se, resta
incompleto no Brasil em virtude das peculiaridadi@secepcdo deste paradigma em paises de
modernidade periférica, o que Vera Andrade (20032§) denominou de “processo de
transculturacdo da ciéncia juridica”. Contudo, dmpectos parecem centrais para 0 ensino
juridico no que tange a dogmatica juridica, enteddese esta como tarefa de elaboracéo
técnica-juridica que a partir das normas juridipasitivadas desenvolve um sistema de
teorias e conceitos com pretensdes de previsididdas decisOes judiciais e aplicacao
igualitaria do direito, visando a garantir essenuémte a seguranca juridica (ANDRADE,
2003, p. 18).

Em primeiro lugar, possivelmente em virtude dasudlifiades vivenciadas no ensino
superior do pais, o ensino juridico legou ao sdbgmatico um atraso de séculos em relacdo
aos demais campos de conhecim¥&htas transformacdes decorrentes das criticas sofito
da consciéncia, ao mito da univocidade signifiegtev neutralidade do intérprete, entre tantas
outras ndo modificaram a maneira com que 0s profiags do direito concebem suas
praticas. As consequéncias disso permitem desdgueafdo operador que acredita esta
apenas revelando a “vontade da lei” aqueles gueig@m que interpretar o texto normativo
Ihes permite chegar a qualquer decisdo. Alids, mesamimportacdo das teorias ditas pos-
positivistas, continua-se recorrendo num “sincnetismetodolégico®, verdadeira alibi da
discricionariedade interpretativa e do baixo défide constitucionalidade das decisfes
judiciais.

Este fendbmeno, descrito por Vera Andrade (2003) ccamise das promessas
epistemoldgicas da dogmatica juridica, ocasionagursdo aspecto central para o0 ensino
juridico: a crise funcional deste paradigma; a wk@djue ndo foi alcancado as pretensdes
acima mencionadas de previsibilidade, aplicacaalitgmia e seguranca juridica. Pelo
contrario, odogmatismo- que nao se confunde com dogmatica pelo potepoiglositivo

desta - dominante na praxis judiciaria, tem ser@gatamente para legitimar um quadro de

'8 para os fins aqui propostos, entende-se “paradigordorme o conceito de Thomas Kuhn, enquanto feode
reconhecido de verdade aceito pela comunidadeifiderém determinado contexto historico.

" Sobre o processo histérico, as caracteristicdsngio e demais aspectos da dogmatica juridicaineéiod
moderno consultar os livros de Tércio Sampaio Eedra(1977; 1980; 2001), Vera Andrade (2003) e Joao
Mauricio Adeodato (2009).

'8 No mesmo sentido aqui defendido conferir tambétissertacdo de Barbara Costa (2007, p. 37-8).

9 para um exemplo concreto dessa importacédo equisoda teorias estrangeiras, ler artigos de Luigilér
Afonso da Silva (2002; 2003).



reiterada supressao de direitos e praticas ilidbasstado, o que pode ser provado, na falta de
pesquisas cientificas com analises de realidade, ipgrensa que constantemente veicula
prisbes arbitrarias de pessoas pobres (colocadasstitucionalmente em locais que lhes
privam nao apenas a liberdade, mas a propria dgigeilumana) em detrimento daqueles que
conseguem habeas corpus no espaco de um dia do@dpremo Tribunal Federal.

E neste ponto de associacdo entre as crises epiéggoas e funcionais da
dogmatica juridica que se torna possivel compreead®pcdo por tratar da crise do
paradigma politico-ideologico-e-epistemoldgico dsiro juridico de maneira imbricada e,
assim, indissociavél

A questdo é que existe um “paradoxo epistemologieotiéncia juridica, pois “nés
fazemos parte do universo artificial que descrewemocontribuimos para construi-lo de
maneira muito mais determinante do que pensam@&RRAJIOLI, 2011, p. 46). Isso implica
em afirmar que, em alguma medida, o ensino jurididonte do direito e, portanto, se se
ministra um ensino eminentemente técnico e absfdioensdo epistemoldgica) possibilita-
se uma legitimacédo crescente do ocultamento dadagadlo social dos discursos juridicos
(dimenséo politica). Dessa forma, no ensino junidistdo tanto os elementos que permitem a
manutencgdo (inclusive, com o despercebimento) dasscoperacionais do direito quanto
uma condi¢cdo necessaria (mesmo que nem por iss@satd) de solucdo do problema.

E certo que abordar tais elementos, sobretudoteemi$ogia, encontra enorme
resisténcia no campo juridico em virtude do que av#2004, p. 365-6) denominou de
“preconceito epistemoldgico”. a existéncia de codds que fazem crer que dada

epistemologia € natural, pois esta identificada concteitos cristalizados. Afinal,

La funcidn ultima de la educacion, a través devadancia significativa es
la de legitimar la estructura de las relacionesasex predominantes. [...]
Mas esa naturaleza arbitraria, esa violencia sigiiva, debe ser
forzosamente encubierta para tornarse positivameateuasiva (idem, p.
367).

Para se visualizar de maneira mais evidente ggtariacao da estrutura das relacdes
sociais através da educacao bastaria uma analssenddelos de ensino juridico adotados

historicamente no Brasil, percebendo-se, por exengpie a implantacdo dos cursos juridicos

% Sobre a dimens&o politica da “natureza criptontivaiada atividade juridica, Ferraz Jr (1980, p) 8%plica
que “o pensamento dogmatico parte de textos —gesteculantes — os quais sé podem ter um sentidvéed da
conceptualizacdo que deles decorre. Por isso, sap@nto dogmatico acaba permitindo uma manipuldg&o
proprios dogmas. E nesses termos que se tornavgloaBimar que a Dogmaética se transforma numinsénto
de poder”.



em 1827 esteve relacionada com a necessidaderdad@o de uma burocracia nacional para
um Estado soberano; que a expansado econémica idolgeepublicano a partir da oligarquia
cafeeira estimulou o periodo do “ensino livre”,uleglo predominantemente pelo mercado;
que na ditadura militar houve uma preocupacdo alen@ caracterizacdo de um ensino
juridico mais técnico que garantisse a obediérxiigime entdo implantado, etc.
Obviamente, esta “inculcacdo” (BOURDIEU; PASSERON82, p. 44) deve
ocorrer predominantemente pela via de uma violésioiodlica, portanto, de uma violéncia
gue ndo se assume enquanto tal. No caso do difeitbek (2007, p. 167) explica, a partir do
pensamento de Max Weber, que no ocidente os poofeas do direito surgiram enquanto
grupos de status distintdotados de educacédo formal, prestigio ocupacmnaistilo de vida
proprio, possibilitando que “desde que a incluséo tais grupos resulte na criacdo de
interesses concretos, seus participantes se cormaf@omcom as idéias que moldaram a
organizacdo”. Assim, mesmo que um setor dito nidiic@ da universidade brasileira realize
inmeras criticas agdogmatismpdemonstrando suas consequéncias na realidadmaba@s
ideias deste paradigma epistemologico possuem deevalor econémico e simbdlico que
provocam nos profissionais do direito compromisem ca manutencdo do seatatusna

sociedade.

4. Consideragoes finais

Para concluir, abordar-se-a algumas questdes d@mao longo do trabalho que
merecem ser sedimentadas ou aprofundadas de manaesralara:

1. O inevitavel arbitrario da educacadrartindo da ideia compartilhada por Warat,
Bourdieu e Passeron, de fato, todo processo edunzdcinevitavelmente consistird na
imposicdo de um arbitrario cultural e, portanto,mau interpretacdo sempre parcial,
momentanea e incompleta de uma dada realidades, Abi@no Warat (2004) afirma, a propria
“realidade” nada mais € que um complexo de siggbes, de versdes interpretativas. Nao
existe, assim, nenhuma ordem natural que imponkadgterminada informacéo possa ser
considerada legitimamente como formacdo. Contudcedéda-se que a medida que um
processo educacional assume seu carater arbite#rimstaura uma ordem de discurso de

maior democracia e tolerancia frente aos posicieméns divergentes, possibilitando,



sobretudo aos estudantes, buscar a formacéo awbaeisuas proprias concepcdes além das
visdes de mundo expostas pelo profedsor

2. A impossibilidade do neutr@omo pode ser percebido de maneira mais evidente
partir de uma analise histérica dos modelos denengiridico adotados no Brasil, todo
processo educacional possui uma tomada de posajéig acerca do contexto no qual se
encontra inserido. Esta afirmacédo de maneira algumpica que em sociedades complexas
nao haja relativa diferenciacdo entre os subsigafagpolitica e do direito, ou seja, ndo se
pode analisar o direito simplesmente sob um vidiiqgm esquecendo-se de sua dinamica
interna prépria. Mas, quer-se afirmar que ndo sepuksivel uma neutralidade absoluta, o
ensino do direito ndo s6 descreve como conformaefaarsignifica da realidade juridica.
Assim, cabe aos professores estimularem a relag@@a{pratica diante dos elementos
especificos da realidade institucional do Bradisesvando que, em paises de modernidade
periférica, “ensinar a lei” ao contrario de ser uatdude politicamente neutra, dificulta a
realizacdo dos préprios valores positivados carggtinalmente.

3. Compreenséo dos contornos da crise ap0s Constauigid1988 Inicialmente, a
promulgacéo de uma Constituicdo garantista indsenso comum dos juristas a acreditar que
a crise politico-epistemoldgica do ensino do dirddi solucionada. Ora, os problemas do
direito ndo se encerram na positivacdo das leigsacomecam e, assim, possuir uma
Constituicdo comprometida com a efetivacdo dosisddemocraticos demanda ainda mais
dos profissionais do direito uma solucdo para ae<rde operacionalidade do direito em
pleno século XXI.

4. Superacédo da crise institucionalonforme explicado, as instituicbes de ensino
nao tem conseguido conciliar uma formacao human@taas exigéncias de competitividade
do mercado (SANTOS, 2004). E imprescindivel queaasidades de direito, mesmo as
instituicbes particulares que necessitam do luam Beu funcionamento, assumam um
compromisso ético-politico com o direito que é eado. Assim, mesmo quando atenda
determinadas exigéncias técnicas e demandas doadverde trabalho, o faca sem
comprometer a necessaria formacédo humanisticavemdm a compreensdo da relevancia
social do direito em paises de modernidade pardéAlias, como restou demonstrado, esse

ensino técnico serve exclusivamente para satisfdgédnteresses imediatos dos estudantes,

%1 Esta ideia reconhece o equivoco denunciado pordBaue Passeron (1982, p. 30) de que as utopiasde
pedagogia sem arbitrario visam assegurar o mormpolimodo de imposicao legitima. Em outras palavias

se trata de negar que qualquer modelo pedagégiaamsdatrario, mas de possibilitar a instauracdaimea nova
ordem de discurso a partir do reconhecimento d#issensao inevitavel do processo educacional.



mas implica em prejuizos para a sociedade querpostente ird receber profissionais sem o
necessario saber humanistico e operacional daairei

5. Dogmatismo versus dogmatica e zetética juridi€a pleno século XXI, faz-se
necessario que os professores de direito, sobrel@sldisciplinas dogmaticas compreendam,
por exemplo, as implicacdes praticas da diferemgie éexto e norma. Nao € possivel que se
continue ensinando as leis como expressdao do prdapreito, inviabilizando a propria
concretizacdo normativa e a tdo necessaria filtnagenstitucional. O conhecimento de
aspectos que estdo além do direito positivo, afigmessuposto para sua propria aplicacao,
em outras palavras, a zetética € uma condi¢do stEE@para que a dogmatica cumpra suas
promessas modernas. Ferraz Jr (1980, p. 90) afjurea“no mundo Ocidental, onde esta
legitimacdo vem perdendo a simplicidade, que selaga na sua referéncia a valores outrora
fixados pela fé, ou pela razdo, ou pela naturezeecarso a questdes zetéticas torna-se
inevitavel”. Para tanto, mais do que nunca, fapesmssario o aprendizado continuo por parte
dos professores, sobretudo os praticos que coaesiante lidam com suas experiéncias
diarias como expressao da propria verdade.

6. O (novo) sentido para o jurista critice&m plena ditadura militar, ser um jurista
critico significou, inclusive, utilizar-se do ap#raburocratico para agir contra o Estado.
Atualmente, tem-se uma dimensdo bastante claracaacde para que(m) serviu o0
tradicionalismo de alguns juristAsHoje, contudo, ser critico deve estar relacionenio a
devida compreensdo da dimensao politica e epistgical do direito e, portanto, com uma
atuacdo socialmente consciente a partir de umapgumiga tedrica devidamente
fundamentada, condicdo indispensavel para queeitalicumpra com a sua funcdo social.
Essa dimensdo de critico, portanto, ndo pode palis recorrentes “sincretismos
metodoldgicos” e dos “ativismos pretensamente betencionados”, 0s quais antes de
contribuir para as causas que alegam defendergagioos argumentos daqueles que ainda
acreditam na possibilidade de uma postura meranmegétista. No ensino do direito, esse
aspecto implica também, conforme explica Rodrid@641), que a liberdade de ensinar deve
ser contextualizada no ambito do direito a educacéo a liberdade de aprender, assim, 0s
docentes nédo podem se utilizar de suas disciptioia® simples palanque de suas concepcdes
politicas e ideoldgicas, devendo apontar aos alarsralidade de ideias existentes sobre o

assunto.

2 para uma critica & alienacdo dos juristas diaatelburdos histéricos como a escraviddo Auschwitz
conferir Eduardo Bittar (2006).



7. Compreensdo contextualizada do ensino juridicoséculo XXI E preciso se
atentar para a analise de Buarque (2003) quanduaafiue a Universidade se tornou uma
estrutura educacional de massas, designando smeaiteente tanto a possibilidade de
ascensao social de uma parcela da populacdo, quientbstanciamento desta instituicdo do
ideal de critica social. Pela sua grande procusavastibulares, o direito, talvez, venha sendo
um dos cursos mais afetados por essa realidadese Nsstido, parece fundamental um
retorno ao estudo critico e interdisciplinar doirmguridico a partir da realidade brasileira,
possibilitando o pensamento de novas metodologiticb-pedagégicds Esses estudos
precisam estar atentos a faldcia de modernizaggngdda com a utilizagdo de novos
recursos tecnolégicos, 0s quais nao servem paraigstimular a reflexdo, o “saber-pensar”.

Diante de tais ponderacdes, é possivel afirmarcasselade da continuidade de
estudos que analisem o paradigma politico-ideacbdgiepistemoldgico do ensino juridico
atual, condicao indispensavel para a formacaoristgs criticos, isto é, de profissionais que a
partir de uma solida formagdo humanistica e dogmaiossam efetivar a funcdo social do
direito no Brasil, compromisso ético e politico isgensavel a legitimidade do direito no

século XXI.
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