DESCONSTRUINDO O DISCURSO ACADEMICO-JURIDICO MODERNO:
COMPLEXIDADE, IMPREVISIBILIDADE E POSSIBILIDADES PRATICAS NO
ENSINO DO DIREITO

UNDOING THE MODERN LEGAL-ACADEMIC DISCOURSE: COMPLEXITY,
UNPREDICTABILITY AND PRACTICES POSSIBILITIES ON LAW EDUCATION

Ana Clara Correa Henning" e Marcia Teixeira Antunes®

Resumo: O pensamento preponderante em nossas academias juridicas possui caracteristicas
bem marcadas: dogmatismo, abstracdo da realidade, reducionismo, centralidade do poder
docente, dentre outras. Germinado pela revolucédo cientifica do século XVI, desenhado pelo
movimento iluminista do século XVIII, permanece fundamentando o ensino brasileiro
contemporaneo. Essa opcdo se coaduna com a estruturacdo do préprio direito ocidental, em
sua busca pela certeza e reducdo da complexidade através da aplicacdo asséptica da norma. A
constituicdo de ambos os campos — o direito e seu ensino — sofreu, ainda, com a
deslegitimacdo de saberes locais preteridos pelo saber do colonizador portugués. O choque
cultural que presenciamos nos move a desconstruir essa perspectiva, através de propostas
pedagdgicas que assumam a complexidade e a imprevisibilidade cotidianas, ultrapassando
uma percepcdo determinista da realidade, e que deem voz as comunidades locais e
caracteristicas ndo-eurocéntricas de nossa sociedade. Analisa-se, ao final deste texto, praticas
efetivadas em um curso de direito do sul do Brasil que conjugam aspectos interdisciplinares e
0s conectam a descolonizacdo do pensamento académico.
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Abstract: The dominant thought in our law schools has sharp features, like: dogmatism,
reality abstraction, reductionism, teacher's power centrality, among others. Seeded by the 17"-
century scientific revolution, designed by the Age of Enlightenment in the 18™-century, this
continues to be the contemporary Brazilian education foundation. This choice sit well with the
structure of occidental right itself, in its search for certainty and complexity reduction, by
aseptic law application. The establishment of both areas - the law and its teaching - also,
suffered with the delegitimation from the local knowledge deprecated by the Portuguese
colonizers' knowledge. The cultural shock who we have experienced, moves us to
deconstruct this perspective, through pedagogical proposals that take the complexity and
unpredictability daily, exceeding a deterministic perception of reality, and that give voice to
local communities and non-Eurocentric features of our society. It examines the end of this
article, effective practices on a law course, based on the Brazilian southern who propose the
combination of interdisciplinary aspects linked with decolonization of academic thought.
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Introducéo

O ensino juridico é legatario de uma forma de pensamento forjada no século XVIII.
Fundamentado nas descobertas cientificas do seculo XVI, o Illuminismo trouxe a
racionalidade das ciéncias naturais para a seara das humanas, procurando resguarda-las de
qualquer interferéncia espdria do mundo dos fatos. O direito e seu ensino, nessa esteira,
albergam até hoje caracteristicas tais como a busca pela certeza, o hermetismo, o reducinismo,
a abstracdo da realidade, a separacdo entre o saber académico e o denominado senso comum.
Reconhece-se a crise pela qual passamos, advinda também da percepcdo de que qualquer
outro saber que ndo o advindo da comprovacao cientifica € ilegitimo. Especialmente no que
tange ao ensino do direito no Brasil, a desconsideracdo acerca de conhecimentos locais pelo
colonizador portugués se faz fortemente presente.

Discute-se, assim, formas possiveis de descolonizar os saberes produzidos pela
academia, adotando uma postura multicultural, objetivando esbater as linhas que dividem
categorias estaticas. As propostas pedagogicas realizadas em um curso de direito do sul do
Brasil aqui descritas possuem em comum a assuncao da complexidade e da imprevisibilidade
em suas respostas, o protagonismo discente e a percepcdo de que a pedagogia juridica

ultrapassa os muros, outrora cerrados, da academia.

1. Paradigma Juridico-Académico do Oitocentos: Abstracdo na Busca pela Simplicidade

e Previsibilidade

Compreender o universo representou um desafio para a humanidade. Durante séculos
0 homem preocupou-se em desvendar seus segredos e serviu-se da ciéncia para compreender
uma natureza caprichosa e sem padrGes estabelecidos. Seus fendmenos até entdo se
mostravam desordenados e aleatérios (STEWART, 1991). A pretensdo de desbravar um
universo até entdo ignorado é reveladora da busca humana por seguranca e certeza, pois o
desconhecido conduz a ambivaléncia e a imprevisibilidade, isto €, a uma situagdo caotica

diante da desordem:

Um mundo ordeiro ¢ um mundo no qual sabemos como descobrir — com toda
certeza — de que modo prosseguir, um mundo no qual sabemos como calcular a
probabilidade de um evento e como aumentar ou diminuir tal probabilidade; um
mundo no qual as ligacBes entre certas situacdes e a eficiéncia de certas agdes
permanecem no geral constantes [...] (BAUMAN, 1999, p. 10).



Acreditar na possibilidade de desvendar e dominar a compreensdo completa das leis
da natureza denuncia uma visdo mecanicista do universo. O mundo era concebido tal qual
uma gigantesca engrenagem cujo funcionamento era perfeito, ordenado e preciso como um

relogio suico. Este funcionamento viabilizava a previsibilidade e o determinismo do devir:

Segundo a mecanica newtoniana, 0 mundo da matéria é uma maquina cujas
operagdes se podem determinar exactamente por meio de leis fisicas e matematicas,
um mundo estatico e eterno a flutuar num espaco vazio, um mundo que o
racionalismo cartesiano torna cognoscivel por via da sua decomposicdo nos
elementos que o constituem. Esta idéia do mundo-méaquina é de tal modo poderosa
que se vai transformar na grande hipdtese universal da época moderna, o
mecanicismo. Pode parecer surpreendente e até paradoxal que uma forma de
conhecimento, assente numa tal visdo do mundo, tenha vindo a constituir um dos
pilares da idéia de progresso que ganha corpo no pensamento europeu a partir do
século XVI1II e que é o grande sinal intelectual da ascensdo da burguesia (grifamos)
(SANTOS, 2006, p. 30-31).

Esta visdo de mundo constituiu 0o modelo do conhecimento cientifico da
modernidade. A ciéncia desenvolveu-se a luz do determinismo, comprometida com a ordem, a
previsibilidade, a certeza e a seguranca, com a missdo de revelar a simplicidade oculta atrés
da aparente desordem dos fendmenos. Edgar Morin (2006, p. 59) denomina esse modelo de
simplificador, sendo “um paradigma que pde ordem no universo, expulsa dele a desordem. A
ordem se reduz a uma lei, a um principio”.

Em decorréncia do paradigma adotado, o saber cientifico tornou-se totalitario, uma
vez que s reconhece o conhecimento obtido conforme a sua epistemologia e metodologia. O
conhecimento vulgar, obtido através da experiéncia de cada individuo, esta dali excluido, uma
vez que os saberes oriundos da experiéncia sdo contingentes, e, portanto, variam conforme o
sujeito que os apreende. Dai sua incompatibilidade com o paradigma moderno, que possui
uma estreita ligacdo com a matematica: simplicidade e certeza, privilegiando a quantidade em
detrimento da qualidade. Observe-se que tal reducdo da complexidade mascara a realidade, o
que significa afirmar que o conhecimento cientifico é enganoso, transformando o real em
hipotético (SANTOS, 2006).

As ciéncias sociais se desenvolvem, dessa forma, através da adogdo do paradigma
das ciéncias naturais. Note-se que a exatiddo destas era uma caracteristica pouco adaptavel
aquelas, em vista das inimeras sociedades existentes, com culturas e rituais diversos. Dai a
ideia do atraso das ciéncias humanas, que deveria ser, eventualmente, reduzido através da
crescente cientificidade de seus estudos. Importante atuacdo, nesse contexto, teve o
movimento iluminista, concretizado especialmente na Europa (séc. XVIII). Ndo ha

coincidéncia no fato de que este foi denominado de século das luzes, em contrapartida a idade



das trevas. Se o medievo possuia caracteristicas tais como o primado da religido e o
argumento de autoridade, o iluminismo afirmava a superioridade da ciéncia e o livre debate de
ideias (CHASSOT, 2004).

Essa relevancia da liberdade de argumentacdo publica fundamenta-se no uso da
razdo. O esclarecimento (aufklarung) torna-se indispensavel a maioridade do homem — basta
“ousar saber” (KANT, 2012). E de se notar que o arcabougo tedrico que suportava esse
movimento representava, segundo diversos autores, uma classe bem definida - a burguesia em
ascensao: “o burgués ¢ o homem novo, que luta pelas reformas progressivas contra o
obscurantismo e os privilégios da aristocracia e do clero. Sua filosofia é a filosofia da
libertagdo, isto €, de um ideal realizado intelectualmente, mas ndo socialmente” (BOBBIO;
MATTEUCCI; PASQUINO, 1994).

As ideias introduzidas pelo Iluminismo foram abrigadas pela Revolucdo Francesa,
onde “o individuo goza do méaximo de liberdade, tanto no dominio do direito privado como no
dominio do direito publico” (GILISSEN, 2003, p. 413). Dessa forma, o direito albergou
varios dos postulados iluministas via sistema juridico francés, dentre eles, o primado da lei,
sendo concebido como um sistema fechado, ordenado de forma racional por um conjunto de
normas juridicas cuja pretensdo era prever os problemas decorrentes da vida social e regular
as respectivas solugbes. O direito positivo, por ser pautado pela razéo, seria universal,
imutavel, dotado de certeza e completo. Neste sentido:

O homem moderno langa-se a construgdo de um mundo calculavel, previsivel, certo.
O desafio era construir uma ordem que garantisse as expectativas dos individuos em
uma sociedade que, liberta dos lagos feudais, tinha-se tornado uma sociedade de
estranhos, sem um ethos comum e submetidos a um poder que, ao colocar acima da
sociedade, representava um risco constante. Nesse novo mundo, o direito positivo
torna-se o principal meio de integracdo social e a Unica garantia do individuo contra
o0 poder estatal. Mas isso faz com que a seguranga na vida social passe a depender,
de um modo dramaético, da exata determinacdo do juridico. Essa € a missdo histdrica
que o liberalismo confiou ao positivismo: garantir a seguranca nas relag@es sociais
por meio de um conceito de direito perfeitamente delimitado em relacdo & moral e a
politica, resguardando o direito das ameacas representadas pelo pluralismo
axioldgico e pelo arbitrio estatal (BARZOTTO, 1999, p. 138).

Como reflexo do paradigma determinista, a ciéncia juridica apartou a lei do contexto
social e de qualquer interpretacdo, evitando que sua aplicacdo sofresse influéncias externas,
percorrendo o caminho da complexidade cotidiana dos fatos a simplicidade da previsdo de
regras para solucionar todas as desavencas decorrentes do convivio social. A racionalidade, a
liberdade e a igualdade formais legitimam o distanciamento entre o direito e seu substrato

social (HESPANHA, 2003), impondo-lhe uma interpretacdo auto-referente: a interpretacao e



aplicagdo do regramento de direito parte, exclusivamente, “do sistema, dos conceitos ¢ dos
principios doutrinais da ciéncia juridica, sem conceder a valores ou objectivos extra-juridicos
(por exemplo religiosos, sociais ou cientificos) a possibilidade de confirmar ou infirmar as
solugdes juridicas” (WIEACKER, 1967, p. 492).

Tal foi a receita seguida pelo sistema juridico brasileiro na modernidade, por meio da
centralidade do conhecimento juridico europeu e iluminista, reconhecida Constituicdo
republicana de 1891 e pelo Codigo Civil de 1916, baseados em valores tais como “o
capitalismo, o liberalismo, a igualdade, a liberdade, a autonomia de vontade e a propriedade
individual” (LISBOA, 2010, p. 31). Essa influéncia europeia, na verdade, nos acompanha
desde o Brasil coldnia, construido sobre uma enorme lacuna entre o direito e a sociedade, em
uma imposicdo legislativa sob os pardmetros da sociedade portuguesa, cuja estrutura era
totalmente distinta da brasileira. Os colonizadores ignoraram as praticas legais nativas
consuetudinarias ao impor o direito portugués a estrutura colonial brasileira (WOLKMER,
2004). Claudio Valentim Cristiani (2004, p. 333-334) aborda o desenvolvimento da cultura e

do direito brasileiro:

A condicdo de colonizados fez com que tudo surgisse de forma imposta e nédo
construida no dia-a-dia das relagBes sociais, no embate sadio e construtivo das
posicdes e pensamentos divergentes, enfim, do jogo de forcas entre os diversos
segmentos formadores do conjunto social. Com a devida precaucdo, salvo excec¢des
que confirmam a regra, foi uma vontade monolitica imposta que formou as bases
culturais e juridicas do Brasil colonial. A colonizagdo foi um projeto totalizante,
cujo objetivo era ocupar o0 novo chdo, explorar 0s seus bens e submeter os nativos ao
seu império pela forca, sempre que necessario. O mesmo se deu com 0S negros,
trazidos aqui na condicdo de escravos. A construcdo de uma cultura e identidade
nacionais, por conseguinte, nunca foi uma empreitada levada a sério no Brasil.

Todas essas consideragdes encontram-se conectadas com o ensino juridico. Este, da
mesma forma, nasce com as marcas da modernidade: igualdade, neutralidade e imparcialidade
(KIPPER, 2000). A compreensdo formal da igualdade entre as partes, um sistema juridico que
se autodenomina neutro e garantidor de direitos a todos, a alegada imparcialidade na
elaboracdo e na aplicacdo legal, se traduzem em nossa linguagem juridica hermética, de dificil
compreensdo para os néo-iniciados porque distante de suas vidas cotidianas. Da mesma
forma, inmeros curriculos classificados de maneira a tornar as disciplinas afastadas umas das
outras, sem contemplar a necessaria interdisciplinaridade (BERNSTEIN, 1996).

Segue-se que sdo temas pouco usuais em nossas academias a discussdo sobre
pluralismo juridico, minorias, muticulturalismo, estudos pés-coloniais. O cerne de nossos

estudos permanece no dominio da técnica e da dogmatica, e seu objetivo, a fiel aplicacdo da



lei, todos eles ideais oitocentistas. Santos denomina essa construgdo de “pensamento
ortopédico”, que, em suas palavras, constitui-se no “constrangimento ¢ empobrecimento
causado pela reducdo dos problemas a marcos analiticos e conceptuais que lhes sao
estranhos”. Decorrem dai “respostas académicas para problemas académicos cada vez mais
distantes e redutores dos problemas existenciais que estavam na sua origem, cada vez mais
irrelevantes para dar conta deles” (SANTOS, 2010Db, p. 528-529).

Com isso, a complexidade e a contingéncia das inUmeras variaveis existentes no
mundo concreto sdo abstraidas da pedagogia juridica: a pratica ndo permite receituario. Ela
constrdi-se e € compreendida por cada um de maneira diferente e imprevisivel. Devido a isso,
0 senso comum, outrora combatido pela razéo iluminista, permanece hoje banido de nossos
muros académicos. Afirma-se, portanto, que “a doenca da teoria esta no doutrinarismo e no
dogmatismo, que fecham a teoria nela mesma e a enrijecem. A patologia da razdo é a
racionalizagdo que encerra o real num sistema de idéias coerente, mas parcial e unilateral”
(MORIN, 20086, p. 15).

Segundo Clarice Sonhgen (2006), é fator determinante para o distanciamento da
teoria e da pratica esse abismo existente entre o conhecimento decorrente do senso comum € 0
conhecimento cientifico, este produzido por poucos. Santos (2010a) se refere ao pensamento
abissal: conhecimentos separados entre si por linhas radicais, diferenciando fortemente “nds”
e os “outros”, acarretando na desumanizagdo destes. O colapso torna-se inevitavel.

A crise dai decorrente, pela qual passa o ensino do direito, afeta a todos os
envolvidos: professores, alunos e a propria comunidade. A grande maioria dos docentes
absorveu o direito pela forma aqui denunciada: “todos aprenderam a lidar com o Direito a
partir de um prisma estatico. Vé-lo em movimento é assustador, vé-lo em mutacdo é o cume
dos pesadelos” (FINCATO, 2001, p. 158). A transformacdo dessa realidade encontra sérios
obstaculos tanto no que concerne ao sistema juridico moderno quanto na forma como ele é

ensinado.
2. Entrechoque de Culturas, Pedagogia Juridica e Multiculturalismo
A percepcao de que o direito € um artefato cultural (COLACO, 2011; ROULAND,

2008), ndo algo dado ou naturalizado, estd presente em inumeras discussdes juridico-

doutrinérias, tal como na citacdo de Judith Martins-Costa (2010, p. 86):



[...] o culturalismo juridico, com sua atengdo voltada a nogao de experiéncia juridica
concreta, com sua decisiva rejeicdo ao formalismo abstracionista — que julga uma
“perversdo” — com o olhar voltado a processualidade do processo normativo e a
contextualidade que cerca as acdes humanas, mostra-se um filtro tedrico
particularmente indicado para auxiliar o legislador e o intérprete na necessaria
concregdo que viabiliza o encontro das “pessoas” sob a capa dos “sujeitos” e permite
a concessdo de tutelas juridicas adequadas a “ética da situagdo”.

O direito € feito por pessoas deste mundo, aplicado sob condicdes especificas e deve
ser pensado de maneira critica e construtiva. E na relevancia que o conhecimento cientifico-
juridico alcangou através de um pensamento autbnomo, comprovado por raciocinios légicos e
ndo esotéricos que reside, em grande parte, sua legitimidade. Esse é um dos mais importantes
tributos do pensamento iluminista. E, no entanto, € irbnico que o legislador esclarecido,
autbnomo, que ousa raciocinar livremente no exercicio de sua maioridade ndo possibilite
ampla discussdo e interpretacédo sobre o direito que elaborou.

Compreende-se, dessa forma, que qualquer conhecimento possui elementos e
categorias, nele inerentes, que vém a apontar aspectos 0s quais opta por ressaltar. O direito
moderno possui énfase em certos aspectos, que pretende ser mais corretos (neutralidade
hermenéutica, por ex.) em detrimento de outros (reconhecimento do substrato social e
subjetividade). O problema de estar assim situado é o de que o jurista encontra-se fora do
sistema, dai conhecendo o direito. Como o moderno cientista natural, ele analisa um objeto
que lhe é exterior, nunca uma extensdo de si mesmo. O distanciamento conduz a uma
tentativa de neutralidade, a reducdo da complexidade. O ensino juridico, da mesma forma,
detém tais caracteristicas. A pesquisa de campo possui pouquissima atencéo de professores e
alunos: suas investigacbes se limitam, quando muito, a pesquisa bibliografica e
jurisprudencial.

O socidlogo da educacdo Basil Bernstein (1996), analisando relagcGes de poder,
entende que estas estabelecem a classificagdo, enquanto diferenciacdo, externa entre
diferentes grupos e interna em um grupo individualmente considerado: a classificacdo mais

forte forja elementos mais individualizados e independentes entre si. Conforme o autor:

Se as categorias [...] sdo especializadas, entdo cada categoria necessariamente tem
sua prépria identidade especifica e suas proprias fronteiras especificas. O carater
especial, especifico, de cada categoria é criado, mantido e reproduzido apenas se as
relacbes entre as categorias, das quais uma dada categoria faz parte, sdo
conservadas. O que deve ser conservado? O isolamento entre as categorias. E a
intensidade do isolamento que cria um espaco no qual uma categoria pode se
tornar especifica. Se uma categoria quiser aumentar sua especificidade, ela tem que
se apropriar dos meios de produzir o isolamento necessario, que é a condi¢ao prévia
para adquirir sua especificidade. Quanto mais forte o isolamento entre categorias,
mais forte serd a fronteira entre uma categoria e outra e mais definido o espago



gue qualquer categoria ocupa em relagdo a qual ela é especializada (italico no
original; grifamos em negrito) (BERNSTEIN, 1996, p. 42).

O direito moderno possui uma forte classificacdo no que tange as demais ciéncias.
Antropologia, Filosofia e Pedagogia séo consideradas de maneira individualizadas; na mesma
esteira, 0 conhecimento do senso comum e o cientifico: na percepcdo da sensibilidade juridica
ocidental, as decisGes elaboradas por magistrados sdo mais valiosas do que de pessoas
comuns, as quais “ndo tém acesso a um saber juridico especializado e que, portanto, seriam
dotadas de uma razoabilidade subalterna” (KANT DE LIMA, 2013, p. 30).

No ensino juridico, essa perspectiva abissal (SANTOS, 2010a) pode ser observada na
pouca atividade interdisciplinar e no reconhecimento de um centro Unico de poder. O
professor é reconhecido como Unica autoridade legitima na sala de aula. Seu componente
curricular é ensinado individualizadamente, sem dialogar com outras disciplinas e saberes,
desconsiderando o conhecimento dos alunos, seja ele técnico ou empirico. Decorre dai a
dificuldade que os discentes enfrentam em se identificar com a matéria, em desenvolver um
conhecimento autbnomo e critico.

Conexa ao exposto estd a discussdo sobre as vozes ausentes (SANTOS, 2001) do
ensino do direito, as quais podem ser compreendidas de duas formas. H& vozes que estdo
banidas do discurso pedagdgico, tais como o pluralismo juridico e normas localmente
produzidas. Outras, apesar de serem referidas, o sdo através de uma recontextualizacdo
estruturada em antigos termos iluministas de racionalidade moderna, meras
descaracterizacbes de si mesmas: comunidades indigenas e negras, por exemplo
(SPAREMBERGER, 2011; PILATI, 2000). A desconsideracédo pela identidade do outro pode
passar despercebida tanto pelos sujeitos envolvidos quanto pelos alunos de cursos juridicos
quando do desenvolvimento de certos contetdos em sala de aula. Bernstein (2000, p. 156) faz

a referéncia:

No campo educacional uma forma é as vezes referida como conhecimento escolar e
a outra como conhecimento do senso comum cotidiano, ou conhecimento ‘oficial’ &
‘local’. Estes contrastes muitas vezes sdo ideologicamente posicionados e recebem
diferentes avaliagbes. Uma forma vem a ser 0s meios pelos quais um grupo
dominante € citado a impor a si mesmo a outro grupo, dominado, e opera para
silenciar e excluir a voz deste. A voz excluida é entdo transformada numa voz
pedagdgica latente de potencial ndo reconhecido.?

* Do original, em Inglés: In the educational field one form is sometimes referred to as school9ed0 knowledge and
the other as everyday common sense knowledge, or ‘official’ & ‘local’ knowledge. These contrasts are often
ideologically positioned and receive different evaluations. One form becomes the means whereby a dominant
group is said to impose itself upon a dominated group and functions to silence and exclude the voice of this



Um direito e um ensino assim propagados acabam por tornar-se profundamente
desconectados com a sociedade que pretende regular, sujeitos a uma “revolta dos fatos contra
o codigo” (FACHIN, 1994). Percebe-se, frente ao exposto, a dificuldade enfrentada em
transformar o sistema juridico e sua pedagogia, importantes instrumento de perpetuagdo dessa
mentalidade iluminista. A representacdo imagética que Boaventura de Sousa Santos faz da
epistemologia moderna € um ponto de partida interessante para pensarmos um antidiscurso
(DUSSEL, 2010) disciplinar sobre as questdes aqui apresentadas.

Santos refere ao que ele denomina metafora dos espelhos sociais: a imagem de uma
sociedade €, muitas vezes, representada por instituicbes como o direito e a ciéncia. Quando o
tecido social sofre modificacbes consideraveis, pode ocorrer de tais espacos hdo

acompanharem essas transformacoes, petrificados que estdo em suas estruturas. Ocorre que:

[...] em vez da sociedade se ver reflectida no espelho, é o espelho a pretender que a
sociedade o reflicta. De objecto do olhar, passa a ser, ele proprio, olhar. Um olhar
imperial e imperscrutdvel, porque se, por um lado a sociedade deixa de se
reconhecer nele, por outro ndo entende sequer o que o espelho pretende reconhecer
nela. E como se [...] de espelho passasse a estatua. Perante a estatua, a sociedade
pode, quando muito, imaginar-se como foi ou, pelo contrério, como nunca foi.
Deixa, no entanto, de ver nela uma imagem credivel do que imagina ser quando
olha. A actualidade do olhar deixa de corresponder a actualidade da imagem
(SANTOS, 2001, p. 48).

O olhar que o direito moderno e o ensino juridico lancam sobre a sociedade
pressupde a homogeneidade da cultura, das relacdes sociais. O direito é ensinado de maneira
igual para todos, sob a égide dos principios da igualdade e liberdade formais, desconsiderando
a ampla gama de sujeitos e elementos que destoam dessa representacdo. Perante essa estatua
juridica, os grupos sociais ndo se reconhecem: a petrificacdo e a ilegitimidade tornam-se
inevitaveis.

Presenciamos um momento em que o pedestal do direito enfrenta o desequilibrio, “o
momento em que o olhar imperial, fixo e opaco sobre 0 mundo, tem de repente de olhar para
os pés” (SANTOS, 2001, p. 48). O que ele constata ¢ uma comunidade ndo hegemonica,
complexa e multipla. Perplexo, o olhar juridico da modernidade deve, de algum modo, rever
seus fundamentos, reorganizar seus pressupostos epistemoldgicos e desenvolver metodos

mais adequados a interpretacdo de seus regramentos.

group. The excluded voice is then transformed into a latent pedagogic voice of unrecognized potential. Traducéo
das autoras.



Tais consideragdes tambem sdo amplificadas pelo acesso as universidades
atualmente implementado por politicas publicas, cujo objetivo é viabilizar o ensino superior a
parte da populacdo que até entdo se encontrava alijada de saberes académicos. Em especial 0s
cursos de direito, historicamente, eram em grande parte reservados a uma camada social
representativa daquele homem do oitocentos: branco, burgués, cristdo, heterossexual.

Hoje, novos caminhos hermenéuticos s&o tragcados. A aproximagdo do olhar
institucional e docente torna possivel o reconhecimento da pluralidade cultural subjacente em
nossa comunidade. Entretanto, a percepcdo dessas relacdes de poder nos lanca em uma
vertiginosa fase de transicdo, em uma multiplicidade de vozes frente as quais 0 ensino

juridico, de cima de seu pedestal, encontra-se perplexo. E, no entanto:

Reconhecer a diversidade encontrada em diferentes culturas é muito importante no
mundo contemporaneo. Nossa compreensdo da presenca da diversidade tende a ser
um tanto prejudicada por um constante bombardeio de generalizages
excessivamente simplificadas sobre a “civiliza¢do ocidental”, os “valores asiaticos”,
as “culturas africanas” etc. Muitas dessas interpretacdes da histéria e da civilizagdo
ndo s6 sdo intelectualmente superficiais, como também agravam as tendéncias
divisoras do mundo em que vivemos (SEN, 2000, p. 282).

Especialmente, h& necessidade do reconhecimento de culturas proprias de grupos no
interior de uma mesma sociedade, as quais o olhar pedagdgico nao pode fazer caso omisso. O
multiculturalismo sempre existiu, ainda que, muitas vezes, invisivel para o direito. A
representacdo homogénea da sociedade comeca a erodir-se e em seu lugar surgem
dissonancias, semelhancas, configuragfes que ora se encontram, ora se diferenciam. Clifford
Geertz (2008, p. 138) tem, afinal, razao quando afirma que “o slogan nacionalista ‘Um povo,
Um pais, Um idioma’ ¢ apenas uma esperanca, ndo uma descri¢do”. Nesse sentido ¢ que se
fala em “identidades mesticas” (RAMOS, 2006, p. 43-44), negando uma pretensa pureza
socio-cutural. Semelhante critica é encontrada no pensamento do historiador do direito,

Antonio Manuel Hespanha:

Encarar a historia como uma via para a revelagdo do “espirito nacional” — se tal
coisa de facto existisse — levantaria problemas metodolégicos muito sérios. Na
verdade, a consciéncia metodoldgica esta hoje bem consciente de que a historia,
mais do que descrever, cria. Ou seja, aquilo que o historiador cré encontrar como
“alma de um povo”, na verdade é ele — com as suas crengas e preconceitos — que o &
pde. A prova a partir da historia — sobretudo, a prova histérica de entidades tdo
evanescentes como 0 espirito nacional ou a cultura juridico-politica nacional —
constitui uma construcdo intelectual que, portanto, diz mais sobre os
historiadores seus autores do que sobre as crencas e as culturas do passado que
se supde estarem a ser descritas (grifos nossos) (HESPANHA, 2003, p. 18).



O reconhecimento da diversidade cultural por nossas academias juridicas ndo ocorre
de maneira tranquila. Conforme referenciado, boa parte dos professores foi formada nos
moldes do ensino tradicional. O corpo discente sofre tais influéncias na sala de aula e no
modo pelo qual o contetdo é desenvolvido, sendo possivel afirmar que “o principal sintoma
de desordem é o agudo desconforto que sentimos quando somos incapazes de ler
adequadamente a situacdo e optar entre ac¢des alternativas” (BAUMAN, 1999, p. 09).

Propostas diferenciadas encontram os mais variados obstaculos, ndo somente pela
comunidade académica, mas também pela falta de verbas para a pesquisa, métodos mais
adequados para lidar com a complexidade e com a imprevisibilidade inerentes a prética
investigativa.

E, no entanto, tudo isso € necessario para garantir a democratizacdo do ensino
juridico, ndo apenas no que diz com o ingresso de novos atores sociais em nossas salas de
aula: o desenvolvimento de saberes proporcionado pela inser¢do dos alunos na comunidade, a
troca de experiéncias dai advindas, o compartilhamento desses conhecimentos entre 0s
discentes e professores faz com que a pedagogia juridica seja contingente, reconheca o lugar
historico do qual falam e aprendem nossos alunos.

O senso comum torna-se um saber legitimado, capaz de contribuir com o saber
cientifico na superacdo do hermetismo, da neutralidade e da igualdade formal. Isso exige uma
nova percepcdo do conceito de direito e de ciéncia, assim como da elaboragéo curricular e da

relacdo pedagdgica no ensino juridico.

3. Ensino do Direito e Possibilidades Praticas em Realidades Multiculturais, Complexas

e Imprevisiveis

Estudos curriculares em educacdo questionam o lugar privilegiado no qual se
encontra a cultura moderna ocidental. Dentre as questdes trabalhadas, o pés-colonialismo e as
diversas representacdes do outro. Além disso, compreende-se que o curriculo de uma
instituicdo de ensino é uma constru¢do contingencial humana, ndo algo pronto, entregue e

acabado:

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. 1sso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais,
de sua historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento inocente
e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. [...] esta implicado
em relacBes de poder, [...] transmite visdes sociais particulares e interessadas, [...]
produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento



transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA, 2002,
p. 07-08).

E possivel reestruturar nossa maneira de construir relagdes pedagdgicas, assumindo
sua complexidade e co-producdo. O ensino juridico descolonial volta-se para tais
constatacGes, propondo alternativas ndo-ortopédicas — nao disciplinadoras - capazes de
romper com a normalidade reproduzida pela academia e reconhecendo outras realidades e

experiéncias igualmente legitimas. Espera-se, com isso, que:

[...] as teorias e disciplinas reagirdo de modo nédo-tedrico e ndo disciplinar quando
forem objeto de questdes ndo previstas por elas. A manipulacio ortopédica que elas
exercem sobre a realidade de nada lhes servira no mundo em que forem assim
questionadas. A resposta ndo sera ortopédica (SANTOS, 2010b, p. 533).

Torna-se necessario, em bases tedricas e empiricas, identificar praticas curriculares
que procuram construir saberes juridicos descoloniais nos cursos de direito brasileiros,
reconhecendo antidiscursos (DUSSEL, 2010) e superando, desta forma, a visdo homogénea,
centralizadora e disciplinar do ensino juridico tradicional (LEITE, 2003). Ao fazer isso,
propbe-se analisar o conhecimento produzido no campo do ensino do direito da seguinte

forma:

1. Mostrar que as teorias e disciplinas perdem a compostura e a serenidade quando
sdo interpeladas por questBes que ndo tenham posto a si proprias, por mais simples
que sejam; 2. ldentificar complementaridades e cumplicidades onde as teorias e
disciplinas veem rivalidades e contradi¢des; 3. Mostrar que a eficécia das teorias e
disciplinas reside tanto no que mostram como no que ocultam, tanto na realidade
que produzem como existente, como na realidade que produzem como ndo-existente
(SANTOS, 2010b, p. 533).

A complementaridade entre os saberes, o reconhecimento das vozes ausentes e 0
fato de assumir a incerteza das respostas podem ser desenvolvidos através da
recontextualizagdo dos contetdos desenvolvidos pelos cursos de direito. O movimento
recontextualizador ocorre quando interpretamos um texto elaborado por outra pessoa ou
entidade e o ajustamos a nossa realidade. O texto final, portanto, ndo é igual ao texto original.
A forca da recontextualizagdo de antigas e novas praticas pode ser observada na citacdo a

sequir:

Quando um texto é apropriado por agentes recontextualizadores, atuando em
posicdes deste campo, ele, geralmente, sofre uma transformacdo antes de sua
recolocagcdo. A forma dessa transformacdo € regulada por um principio de



descontextualizacdo. Este processo refere-se a mudangas no texto, na medida em
que ele ¢é deslocado e recolocado. Este processo assegura que o texto ndo seja mais o
mesmo texto: 1. O texto mudou sua posicdo em relacdo a outros textos, praticas e
situacdes. 2. O proprio texto foi modificado por um processo de selecdo,
condensacdo e elaboracdo. 3. O texto foi reposicionado e refocalizado (grifos no
original) (BERNSTEIN, 1996, p. 270).

Isso permite a desconstrucdo de um discurso hermético e simplificador, conectando-
se saberes de campos diferentes, sem hierarquiza-los e reconhecendo outros sujeitos de
direito, participantes como protagonistas do ensino juridico. Traz a luz vozes ausentes em

nossas academias:

[...] a sociologia das auséncias parte da ideia de que a racionalidade que subjaz ao
pensamento ortopédico ocidental é uma racionalidade indolente, que ndo reconhece
e, por isso, desperdica, muita da experiéncia social disponivel ou possivel no mundo.
Muito da realidade que ndo existe ou é impossivel ativamente produzida como nao
existente e impossivel. Para captar, é necessario recorrer a uma racionalidade mais
ampla que revele a disponibilidade de muito experiéncia social declarada inexistente
(a sociologia das auséncias) e a possibilidade de muita experiéncia social emergente,
declarada impossivel (a sociologia das emergéncias) (SANTOS, 2010b, p. 534).

A recontextualizacdo ndo é feita de maneira mecanica, mas adaptada a realidade a
qual se dirige. Assim pode ocorrer no enfoque aqui proposto. Professores, alunos e sociedade,
em um didlogo multicultural, podem elaborar novas formas de ensino do direito, realizadas
“entre sujeitos que se educam mutuamente” (FELIX, 2008, p. 43). A oxigena¢do de ambas as
realidades (da comunidade e da academia) ocasionada por esta troca é um dos horizontes
possiveis do pensamento juridico contemporaneo. Nesse tipo de atividade, tem-se em mente

que:

[...] isto envolve a compreensdo de como poder e controle introduzem-se nestas
construgdes para incluir ou excluir, ou para privilegiar ou marginalizar. A teoria
procura mostrar a forca limitante de formas de regulacdo e suas possibilidade, de tal
forma que estejamos melhor habilitados a escolher as formas que criamos do
que as formas a serem criadas para nés* (grifamos) (BERNSTEIN; SOLOMON,
1999, p. 275-276).

Préaticas pedagogicas realizadas em um curso de direito no sul do Brasil procuram
organizar-se sobre tais bases. Uma delas constituiu-se em um projeto denominado
“Conhecimento Prudente para uma Vida Decente: Construgdo de Saberes e Préaticas Juridico-

Pedagogicas”, existente desde 2006, que visa permitir aos alunos do primeiro ano o contato

* No original: This involves understanding how power and control enter into these constructions to include or
exclude, or to privilege or marginalise. The theory attempts to show both the limiting power of forms of
regulation and their possibilities, so that we are better able to choose the forms we create rather than the forms
to be created for us. Traducédo das autoras.



com a pesquisa de campo, ampliando seu conhecimento além da investigacdo meramente
tedrica e jurisprudencial e antecipando a experiéncia que, em sua maior parte, apenas existira
com a elaboracéo do trabalho de concluséo de curso, perto da formatura.

O componente curricular de Metodologia da Ciéncia do Direito, no primeiro
semestre, teve como cerne o desenvolvimento de anteprojetos de pesquisa, 0s quais deveriam
conter, obrigatoriamente: a) analise de manifestacdo artistica, especifica para cada grupo de
alunos, e sua conexdao com o direito; b) estudo da obra Um Discurso sobre as Ciéncias
(SANTOS, 2001); c¢) fundamentacéo tedrica proviséria com, pelo menos, mais quatro obras a
escolha do grupo (que poderiam ser outras estudadas naquele semestre); d) previsdo de
pesquisa empirica no tema escolhido, junto a comunidades locais; e) proposta de retorno do
conhecimento desenvolvido as comunidades abrangidas.

Dentre os artefatos culturais entregues, musicas (como, por exemplo, “Despejo na
Favela”, de Adoniran Barbosa); poemas (“Gera¢do Paissandu”, de Paulo Henriques Britto);
reproducdes de obras de arte (“O Balcao”, de Edouard Manet). Devido a subjetividade da
interpretacdo, entendeu-se que “[...] os textos ndo podem ser compreendido fora do contexto
de sua producdo historica e social. Nem tampouco podem esses textos ser divorciados das
experiéncias e conhecimentos dos/as estudantes que interagem com eles” (GIROUX, 1995, p.
97). A partir deles foram eleitos temas como propriedade quilombola, Estatuto do ldoso e
mediacgdo, sendo, a seguir, elaboradas as questdes de pesquisa. A recontextualizacdo de
diversos textos (direito, arte, musica, metodologia) possibilitou ultrapassar as linhas abissais

do ensino tradicional:

Imaginem neste momento que somos confrontados com algum problema ou situagéo
confusa nas nossas vidas. Como deveremos abordar a situa¢do? Deveriamos parar e
questionarmo-nos que parte da situacdo corresponde a arte linguistica, ou a masica,
ou & matematica, ou & historia, ou a arte? Sinceramente penso que ndo. Em vez
disso, encaramos 0 problema ou situagdo utilizando o conhecimento apropriado ou
pertinente sem o relacionar com as areas disciplinares. E se o problema ou situacéo €
suficientemente significativo para nés, estamos dispostos e ansiosos por desvendar o
conhecimento necessario que nos ainda nao temos. Deste modo, chegamos a
compreensdo e utilizacdo do conhecimento ndo propriamente em termos de
compartimentos diferenciados, através dos quais surge rotulado na escola, mas, pelo
contrario, tal como ¢ “integrado” no contexto de questdes e problemas (BEANE,
2003, p. 96-97).

No inicio do segundo semestre, nos componentes curriculares de Antropologia
Juridica e de Sociologia Juridica, elaborou-se 0s questionarios e os roteiros semi-estruturados
de entrevistas. No decorrer dos meses, 0s grupos completaram a anélise tedrica da pesquisa,
através do estudo de capitulos das obras “Nos Confins do Direito” (ROULAND, 2003) e



“Sociologia Geral e do Direito” (LEMOS FILHO, 2004). A pesquisa de campo alcancou
indmeros territérios, indo de gabinetes de magistrados a comunidades quilombolas, da Casa
do ldoso a Delegacia da Mulher. Os sujeitos envolvidos foram pessoas atendidas ou
moradores nestes locais.

Na apresentacdo final dos trabalhos monogréficos, frente a banca de professores,
emergiu uma sociedade plural, multicultural e, sob muitos aspectos, destituida de direitos
basicos, garantidos pelo sistema juridico. Da mesma forma, percebeu-se o crescimento dos
alunos tanto emocional quanto tedrico, com uma criticidade advinda da conjugacéo teorico-
pratica. Diversos grupos realizaram o retorno previsto no anteprojeto, através de palestras,
mini-cursos e inserc¢Oes diretas nas comunidades sob a forma de peticdes ao poder publico e

informac0@es prestadas ao Ministério Publico e Defensoria da Unido. Assim:

Como uma questdo pedagdgica, a teoria ndo é apenas uma questdo de os/as
estudantes aprenderem os discursos de outras pessoas. E também uma questdo de
os/as estudantes realizarem sua prépria teorizacdo em torno de empreendimentos
historicos e problemas contemporaneos. A teoria tem que ser feita, tem que se tornar
uma forma de producgdo cultural; ela ndo € um mero armazém de insights extraidos
dos livros dos “grandes tedricos” (GIROUX, 1985, p. 97).

Atividades pedagogicas com objetivo semelhante a insercdo dos alunos na sociedade
local, aliada a democratizacdo do direito, sdo desenvolvidas no NPJ — Ndcleo de Prética
Juridica. Ainda que o estagio dos alunos ndo seja uma inovacao, a perspectiva pela qual ele é
pensado e organizado da relevancia a pratica (ainda que simulada) desde a metade do curso,
ao dialogo multicultural e procura reverter a centralidade do papel docente.

Ele integra o eixo de formacdo pratica, considerado obrigatério pelo MEC. Os
alunos ingressam no Nucleo a partir do quinto semestre e permanecem até a conclusdo do
curso. Sua estrutura distribui-se por cinco semestres (estagio e préatica juridica | a VI). Nos
trés primeiros semestres, 0s alunos sdo estimulados a trabalhar em estudos de caso. Essa
pratica, até entdo simulada, pretende aproxima-los da realidade que enfrentardo nos préximos
semestres, ai sim, através de casos reais. As atividades, além da elaboracdo de pecas
processuais, incluem audiéncias e jaris simulados. Nelas, os alunos montam processos,
juntam documentos comprobatorios, participam da instrucdo/julgamento, tal como o fariam
em casos veridicos.

Por sua vez, a pratica real, considerando que os alunos atendem a populagéo carente,
sendo os responsaveis pelo contato com o seu assistido, permite que o discente se empodere

da teoria e da pratica. O aluno deixa de estudar em tese e se identifica com a realidade, sendo



uma forma de humanizar a teoria. A troca de experiéncia — aluno e assistido — reconhece,
ainda, o senso comum, respeitando-o e contextualizando-o, deixando o discente de ser figura
neutra e assumindo uma posicao autdbnoma e critica. O professor orientador, que acompanha o
aluno em todas as atividades do NPJ, representa 0 mediador desse processo de aprendizagem,
ndo mais ocupando o lugar central do saber, como no meétodo tradicional. Somando-se a isso,
participar das audiéncias referentes aos processos ajuizados pelo proprio aluno reforca a sua

insercdo e percepcao nas mais diversas realidades:

[...] quando se organiza o curriculo em torno de questdes sociais e pessoais e se bebe
do conhecimento que lhes é pertinente, o conhecimento que é parte da vida
quotidiana, bem como o que frequentemente se denomina por “cultura popular”,
também entra no curriculo. A adi¢do do conhecimento popular e do dia a dia ndo s6
fornece novos significados ao curriculo, como também refresca os pontos de vista,
uma vez que, frequentemente, reflecte interesses e compreensdes de um espectro
muito mais amplo da sociedade do que apenas as disciplinas escolares (BEANE,
2003, p. 97).

Ambas as iniciativas procuraram transpor pensamento abissal entre cultura
académica e popular, entre a teoria e a pratica. Pretendeu-se, em um caminho que ainda estéa a
se trilhar, agregar valores solidarios e humanos na transformacdo de uma perspectiva do
direito e do seu ensino forjada em séculos passados. A educacfo ortopédica e eurocéntrica,
sucede outra, questionadora, complexa, com a imprevisibilidade da vida, enraizada em
préaticas locais. Entende-se que “assumir a condicdo do nosso tempo consiste ndo s6 em
rejeitar o pensamento ortopédico como também em procurar alternativas a partir da radical
incerteza destas” (SANTOS, 2010b, p. 534).

Concluséao

O sistema juridico moderno, estruturado sob bases iluministas, reflete o paradigma
determinista na busca por seguranca. O dogmatismo em sua centralidade legal, a igualdade
formal e a ansia por certezas reflete-se no ensino juridico na preponderancia da figura
docente, no ensino legalista e na classificacdo de poder, que separa e estratifica saberes. Dai a
guase que auséncia de pesquisa empirica em nossas faculdades, o pouco contato com a
realidade concreta e a baixa propensdo a estudos interdisciplinares.

A literatura especializada, tanto no que diz com o direito quanto com a educacéo,
vem discutindo possibilidades de modificagdo nesse horizonte epistemolégico. Ndo mais se

aceita teorias importadas e a n6s impostas por realidades alienigenas, procurando-se criar



respostas proprias, ainda que complexas e eivadas de imprevisibilidade. Os homens e
mulheres sujeitos desse processo sdo deste mundo, ndo personas abstratas, idealizadas pelo
[luminismo.

As propostas apresentadas procuram dar voz as auséncias e deslegitimagdes a que
inimeras pessoas e temas foram submetidos por um pensamento colonizador e totalitario. O
curriculo e sua implementacdo sofrem constantes transformagfes através do movimento
recontextualizador, que permite a conexdo entre diferentes textos, sem hierarquiza-los,
concedendo-lhes igual legitimidade. Os contetdos disciplinares e conhecimentos do senso

comum tornam-se complementares; os alunos, protagonistas e construtores de seus saberes.
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