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“As coisas ndo querem mais ser vistas por pessoas razoaveis:
Elas desejam ser olhadas de azul —

Que nem uma crianga que vocé olha de ave.”

Manoel de Barros
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Resumo: O presente trabalho trata da Filosofia do Direito e das demais disciplinas
propedéuticas do Direito enquanto elementos fundamentais na formacdo de um jurista.
A hipétese lancada é fruto do questionamento sobre o porqué de aqueles que estudam a
Ciéncia Juridica em nivel de graduacdo se encontrarem tdo despreparados para o debate
nacional politico, social e/ou econdmico, dada a completude da mesma. A anélise
histérica desde a formacdo dos primeiros cursos juridicos no Brasil culminou na
percepcdo de uma insatisfatoria condicdo do ensino juridico brasileiro atualmente e,
durante todo esse periodo, a acentuagdo (menos ou mais intensamente) do conhecimento
zetético — propiciou os caminhos pelos quais seguiram os cursos de Direito. Ademais, o
que se busca hoje ¢ uma expansao qualitativa do ensino, rumando a uma Paidéia para

exercicio do poder criativo.

! A expressio “alta energia” ¢ utilizada por ROBERTO MANGABEIRA UNGER para denotar uma democracia
capaz de se reinventar continuamente. Cf. UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor?
Trad. Antonio Risério Leite Filho. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008.

2 “Comum, porém, é para mim de onde comecarei; pois 14 mesmo chegarei de volta outra vez.” (Trad.
Fernando Santoro).
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ABSTRACT: This work deals with the Philosophy of Law and other propedeutic subjects
of Law as fundamental elements in the formation of a jurist. The hypothesis thrown here
is the result of questioning why those who study Legal Science at an undergraduated
level are unprepared for the national political, social anda/or economic debate, given the
completeness of it (the science). The historical analysis since the formation of the first
legal courses in Brazil resulted in the perception of an unsatisfactory condition of the
Brazilian legal education and currently, throughout this period, the accentuation (more
or less intensely) zetetic — provided the knowledge paths by which followed the Law
courses. Furthermore, what is searched nowadays is a qualitative expansion in

education, heading a Paideia to the exercise of creative power.
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1. INTRODUCAO: DIAGNOSTICO DE UM TEMPO DE DESCONHECIMENTO

A sombra da proclamada sociedade do conhecimento — do éxito da Internet e das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo (IC) — jaz uma face oculta, extremamente
perigosa: a sociedade da ignorancia, ou, como prefere GONCAL MAYOs, da incultura
cidad&®. Frente ao crescimento exponencial de informacéo produzida coletivamente®, os
individuos veem-se impelidos a se especializar, ou melhor, a se ultraespecializar. Nas
palavras de MAYOs: “Somos conscientes de que la ultraespecializacion ya no es uma

decision libre, sino uma necesidad de los nuevos tiempos, que se nos impone a todos de

3 Cf. MAYOS, Goncal. Dificultades para el “empoderamiento” de la “sociedad del conocimiento” e
MAYOS, Gongal. La “sociedad de la incultura”, ;Cara oculta de la “sociedade del conocimiento”?. In:
MAYOS, Gongal; BREY, Antoni (Orgs.). La sociedad de la ignorancia. Barcelona: Ediciones Peninsula,
2011, p.13-45; 167-217. E importante ressaltar que a colocacio de MAYOS ndo tem um viés maniqueista
ou apocaliptico, mas essencialmente critico. “Ninguno de los autores renuncia al proyecto racionalista,
ilustrado y cientifico assumido por la modernidad. No olvidan las potencialidades de la tecnologia y sobre
todo de las nuevas TIC. Ninguno piensa que cualquier tempo pasado tenga qué ser mejor. Pero coinciden
em pensar que el futuro no esta garantizado, ni libre de peligros, problemas y retos.” MAYOS, Gongal.
Dificultades para el “empoderamiento”..., Cit, p. 44.

* MAYos faz uma analogia entre a hipétese malthusiana sobre a produgdo econodmica e a atual produgéo
informacional, designando “processo malthusiano do saber” a “creciente desproporcion entre la
capacidade colectiva para generar saber y la capacidade individual para asumirlo e integrarlo en nuestra
experiéncia vital”. MAYOS, Gongal. Dificultades para el “empoderamiento”..., Cit, p. 18.



alguna manera.” °. Com cada vez mais especialistas e menos cidaddos, fica

comprometida a construgdo daquilo que é comum. Ainda segundo o filésofo:

“Uma sociedade (especialmente si es democratica) no se construye solo com
expertos especializados y sin nada em comun entre si. Lo comun deve
administrarse (y, portanto, pensarse) em comun. Sin esse pensamento o cultura
de lo comun, la civilizacién es imposible, y también lo es la sociedad del
conocimiento.”®

JoAQUIM CARLOS SALGADO ja alertou para 0s perigos de uma crescente
tecnicizagio e suas consequéncias ético-politicas. SALGADO contrapde ao Estado Etico
Mediato ou Estado Democrético de Direito — lugar de realizacdo da liberdade humana —
ao Estado Poiético’, no qual ha uma alienagéo do poder para uma burotecnocracia, que
justifica a técnica pela técnica e compde um Estado abertamente a-ético e a-juridico®.

Também HENRIQUE CLAUDIO LIMA VAZ argumenta nesse sentido:

“As sociedades politicas contemporineas encontram no amago de sua crise a
questdo mais decisiva que lhes € lancada, qual seja, a da significacdo ética do
ato politico ou da relagio entre Etica e Direito. Na verdade, trata-se de uma
guestdo decisiva entre todas, pois da resposta que para ela for encontrada ir&
depender o destino dessas sociedades como sociedades politicas no sentido
original do termo, vem a ser, sociedades justas. A outra alternativa que se
esboga no horizonte é a dessas sociedades como imensos sistemas mecanicos,
dos quais a liberdade tera sido eliminada e que se regulardo apenas por modelos
sempre mais eficazes e racionais de controle do arbitrio dos individuos, ja entdo
despojados de sua raz&o de ser como homens ou portadores do ethos.”

O Direito ndo escapa a essa tendéncia ultraespecializadora e alienante, que é
componente da crise atual do ensino juridico. A dogmatizacdo recente, nos ultimos cem

anos, conduziu a formacdo universitaria do jurista tedrico a um tipo de especializacao,

® MAYOS, Gongal. Dificultades para el “empoderamiento”..., cit, p. 26.

® MAYOS, Gongal. Dificultades para el “empoderamiento”..., cit, p. 27.

" «yem do poiein (fazer, produzir) e se distingue da techné (Lima Vaz). O poiético é o fazer humano para
conseguir um resultado, um produto. [...] Esse ato que resulta num produto é a poiésis, 0 meio (como tal)
é que é a técnica. Uma razdo poiética é uma razdo servil; o fato, a coisa, conduz a razdo. [...] Na acgdo
ética, ndo ha coisa determinando as regras técnicas; 0 bem é que dirige a acdo segundo normas (nomos)
do proprio sujeito, que é o fim absoluto da acdo moral, a pessoa. O bem que se quer realiza-se ndo através
de regras técnicas, mas pela mediacdo de leis éticas.” SALGADO, Joaquim Carlos. O Estado Etico e o
Estado Poiético. In: Revista do Tribunal de Contas do Estado de Minas Gerais, v. 27, n. 2, 1998. Em
<http://200.198.41.151:8081/tribunal_contas/1998/02/-sumario?next=3>. Acesso em: 29/08/2012.

8 Cf. SALGADO, Joaquim Carlos. O Estado Etico e o Estado Poiético, cit. O autor também menciona
outras duas formas de Estado, quais sejam o Estado Etico Imediato — o Estado Grego —, que comporta
uma justificacdo ética (o bem para individuo, enquanto existente numa comunidade, e o Estado Técnico
Moderno, no qual “o poder justifica-se internamente pelo proprio mecanismo da sua conquista e
exercicio”. SALGADO, Joaquim Carlos. O Estado Etico e o Estado Poiético, cit.

 LIMA VAZ, Henrique Cléadio de. Etica e Direito. In: Etica e Direito. TOLEDO, Claudia; MOREIRA,
Luiz (Orgs.). Sdo Paulo: Edic6es Loyola, 2002, p.242.


http://200.198.41.151:8081/tribunal_contas/1998/02/-sumario?next=3

fechada e formalista™®. Verifica-se, como consequéncia, um despreparo tamanho dos
juristas para enfrentar a realidade e os desafios de seu tempo — por causa da
obscurantista educacdo que recebem — e, conforme diagnosticara SALGADO™, sua
substituicdo por economistas, administradores e tecnocratas em geral nos quadros da
administracao publica.
“Ficaram 0s juristas de elite reduzidos & condicdo de técnicos a servi¢co dos
poderosos endinheirados. [...] Esse papel de amanuense, de escriba passivo e

obediente, contrasta, de maneira chocante, com o papel norteador que o0s
advogados e juristas desempenharam em outros periodos da histéria.” *2.

Partimos, com UNGER, do pressuposto de que, se as ideias, por si mesmas, sao
impotentes para derrubar a ditadura da falta de alternativas que vivemos, ndo iremos
derruba-la sem ideias'®. Nosso trabalho pretende, assim, investigar como promover uma
abertura dentro do ensino juridico, de modo que esse possa se tornar pélo de formagao™
de cidaddos' capazes de criar novos caminhos institucionais'® para o Brasil.
Acreditamos que essa abertura passa necessariamente por uma consolidagdo e expanséo

das disciplinas propedéuticas'’ dentro dos cursos de Direito.

Para isso, primeiramente, delinearemos os percursos historicos do ensino do
Direito no Brasil, focando as relacdes entre Jusfilosofia, Direito e Poder, a fim de

entender a dindmica entre essas instancias, bem como o cenario atual. Em seguida,

9 FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Introducdo ao estudo do Direito: técnica, decisdo, dominagao.
Séo Paulo: Atlas, 2011, p. 25.

1 SALGADO, Joaquim Carlos. O Estado Etico e o Estado Poiético, cit.

2 UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil. In: Cadernos FGV Direito
Rio - Textos para discussao n°01. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio Vargas, 2005, p. 22.

3 UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor?, cit, p. 9.

1% A formacdo aqui é tomada no sentido da paideia grega. O tema ser& abordado novamente, mas, por ora,
basta atentar que “O Homem que se revela nas obras dos grandes gregos ¢ o homem politico. A educacdo
grega ndo é uma soma de técnicas e organizagBes privadas, orientadas para a formacdo de uma
individualidade perfeita e independente. [...] Todo o futuro humanismo deve estar essencialmente
orientado para o fato fundamental de toda a educagdo grega, a saber: que a Humanidade, o ‘ser do
Homem’ se encontra especialmente vinculado as caracteristicas do Homem como ser politico.”. JAEGER,
Werner. Paidéia: A formacdo do Homem Grego. Trad. Artur M. Parreira. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1986. p. 16-17.

15 «Ep el siglo XXI tenemos que ser cultos y civilizados de outra manera muy diversa a gran parte del
siglo XX; asi como también tenemos que aprender a ser ciudadanos de outra manera. El futuro d ela
humanidade depende, ni mas ni menos, de que no nos dejemos caer tan alegremente como hasta ahora em
uma ‘sociedad de la incultura’: com ciudadanos sumisos e aislados entre su trabajo y su consumo,
encerrados em su privacidade e indiferentes ante lo construido em comun, ante la ‘cultura’ cultivada entre
todos.” MAYOS, Gongal. La “sociedad de la incultura” ..., cit, p. 215.

16 «Q direito, dizia Hegel na esteira de Herder, é a organizagdo da vida de um povo em instituigdes.”
UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil, cit., p. 6.

7 530 exemplos de disciplinas propedéuticas: Filosofia do Direito, Sociologia Juridica, Histéria do
Pensamento Juridico, Introducdo ao Estudo do Direito.



analisaremos a recente expansdo da Filosofia do Direito'®, tracando as oportunidades
que abre (sua poténcia) e os obstaculos que podem neutralizar a abertura pretendida (seu
ato)™.

2. ENSINO JuRIDICO E MODELO POLITICO DOMINANTE: UMA PERSPECTIVA

HISTORICA

Quando ha a necessidade de repensar e reformular o atual modelo do Ensino
Juridico no pais é imprescindivel que retomemos historicamente o ensino do Direito a
fim de compreender as tradicbes normativas hoje estabelecidas®®. Posta a situagdo
cadtica vista nos cursos juridicos do Brasil, questionamos a acentuacdo do
conhecimento dogmatico frente a uma abrangéncia mais socio-politica da historicidade

e da ciéncia juridicas. Assim, coloca WOLKMER que:

“nessa renovacgdo critica da historicidade juridica, engendrada e articulada na
dialética da vida produtiva e das relagdes sociais, torna-se imperioso explicitar a
real apreensdo do que possam significar as formas simbolicas de ‘instituigdes
juridicas’, ‘cultura juridica’ e ¢ Historia do Direito’, num contexto interpretativo
critico-ideolégico.” %,

Por isso, nos parece que cada modelo politico — enquanto instituicdo juridica —
fez prevalecer, ideologicamente, uma estrutura normativa e uma concepcao jusfiloséfica
que mais se adequou a cada época e lugar. Em cada periodo historico, existe uma
pratica juridica dominante, resultado do evidente e conflituoso devir no orbe cultural®?,

que ordena a vida social a partir da sua hegemonia.

Essa constatacdo é dada pelo fato de entendermos que uma estrutura juridica
projetada socialmente e, logo, dentro das instituicdes juridicas de ensino, funciona como
um arcabou¢o normativo. Esse coordena, entdo, os demais setores da sociedade através
dos controles social e sancionador da administracdo publica, politica e financeira e

sobre os 6rgdos de decisdo, inclusive o Judiciario.

18 “Filosofia do Direito”, “disciplinas propedéuticas” e “disciplinas de Fundamentos™ serdo tomadas como
sinbnimos ao longo desse trabalho.

¥ Tomamos emprestada a doutrina aristotélica do ato-poténcia. Para Arist6teles todo ser é em ato e em
poténcia - denotando, assim, movimento ontoldgico. Todo ser se apresenta primeiro em poténcia e depois
em ato. Ou seja, primeiramente o ser é algo apto a ser transformado em outro - através de sua mudanca de
sua forma, ndo de sua matéria - e depois ele é ato, quando chega a aquilo para qual é a sua finalidade.
ARISTOTELES. Metafisica, 1069b 7.

2 WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil. 3 ed. Rio de Janeiro: Forense, 2002, p. 2.
2 WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil. 3 ed. Rio de Janeiro: Forense, 2002, p. 2.
22 HORTA, José Luiz Borges. Histéria do Estado de Direito. S3o Paulo: Alemeda, 2011, p. 21.



O processo de formacao do Direito brasileiro, ou melhor, do estabelecimento de
uma cultura juridica nacional, que apareceu a partir da Independéncia, em 1822%, e da
Constituicdo Imperial de 1824, introduz o Brasil, ainda que lentamente, na viséo de
mundo da modernidade, quando houve a racionalizacdo ético-filosofica e técnico-

produtiva do Direito apds as revolugdes burguesas dos séculos XVIII e XIX.

Uma das hipdteses a ser langada serd a de que as diversas etapas do ensino
juridico do Brasil, prendendo-se a modelos arcaicos, foram abrindo mao de suas
verdadeiras funcdes e fazendo sobressair um perigoso pragmatismo que ndo contribuiu

para o aperfeicoamento da ordem juridica e o futuro do pais*.

Deste modo, analisaremos a relag¢do entre o ensino juridico e 0 modelo politico
desde o Império Brasileiro até a construcdo de uma nova democracia, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que redefiniu o lugar da educagdo na

construcdo de um projeto nacional. Momento que JAEGER define da seguinte maneira:

“todo povo que atinge um grau de desenvolvimento sente-Se naturalmente
inclinado & prética da educagdo. Ela é o principio por meio do qual a
comunidade humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica e
espiritual.” %,

2.1 PERIODO COLONIAL E A FORMAGAO DA CULTURA JURIDICA BRASILEIRA

1%°. A cultura

A historia do ensino juridico no Brasil deve comecar em Portuga
que la havia foi transplantada para c& devido ao processo de colonizagdo a partir do
século XVI, sem que fossem observadas as especificidades da coldnia e os tracos de um
Direito nativo. Este, proveniente dos costumes e das leis indigenas. Como se vé, dos
trés grupos étnicos que originaram nosso pais, apenas a influéncia lusa dominou o

processo de formacao da nossa cultura juridica®’.

Portugal se estabelecera como pais mercantil e fez da coldénia uma extensdo de
suas ambicdes mercantis. Ainda assim, nos momentos iniciais do dominio portugués, o
que prevaleceu, foram os privilégios concedidos ao rei e a nobreza. Esse setor social
explorava a populacdo e o poder central, ndo se preocupando com as demais

2 VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo: 150 anos de Ensino Juridico no Brasil.
S8o Paulo: Perspectiva 2011, p. 13.

#\VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. XVI.

% JAEGER, Werner. Paidéia: A formacao do Homem Grego, cit.,, p. 3.

% \VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 1.

2’ WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 3-6.



necessidades sociais e gerando, 0 que WOLKMER conceituou de “Direito alienigena —

e N A ~ . 328
segregador e discricionario com relag@o a propria populagdo nativa” =,

A manutencdo das imunidades a realeza era feita por meio da implantacdo das
leis portuguesas no Brasil. Algumas vezes, pela inadequacdo da aplicacdo do texto
portugués a realidade colonial, foi permitida a promulgagdo das Leis Extravagantes®,

que versavam sob matéria comercial.

Né&o se atendo de forma alguma ao processo educacional dos nativos brasileiros,
a Coroa Portuguesa designou a Companhia de Jesus que se encarregasse desta formacao
na coldnia®®. Por temer o dominio das ideias da Reforma Protestante que se propagavam
pela Europa, os padres jesuitas tiveram a missdo de instaurar no Brasil uma educagédo
religiosa e arraigada aos dogmas catodlicos. O curriculo de ensino era fechado e mesmo
que se lecionassem ciéncias humanas e filosofia, a atividade livre e criadora ndo era

estimulada®’.

O descaso tido durante o processo de educacédo e a experiéncia politico-juridica,
que gerou dissociacdo entre os direitos da elite governante e da imensa massa da
populacdo, perdurou durante os primeiros duzentos anos de colonizacdo até que as
reformas impostas pelo Marqués de Pombal®® fizeram com que possibilidades para
ideais iluministas fossem absorvidos. A reestruturagdo politico-juridica no Brasil
limitou o poder do clero (ap6s a expulsdo dos padres jesuitas), restringiu os beneficios

da nobreza e impulsionou o poder econémico da burguesia. Percebe-se entdo, que:

“esse movimento renovador do iluminismo pombalino, centrado na abertura aos
avancos cientifico-culturais, na reforma do ensino e da maquina administrativa,
e na desestruturacdo da forca jesuitica, favorece as condi¢des para o advento do
liberalismo portugués.” *.

O liberalismo portugués foi um movimento que contribuiu, predominantemente,

para, em um primeiro momento, a instauracdo de um ordenamento formalista e

8 WOLKMER, Antonio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 49.

» WOLKMER, Antonio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 48.

%0 \VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 3-6.

* VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 3-6.

2.0 Ministro José de Carvalho, mais conhecido como Marqués de Pombal, durante sua gestdo
preocupou-se em modernizar a administracdo publica do pais e ampliar a0 méaximo o lucro com as
exploragdes coloniais. Como exemplo de suas reformas administrativas, o Ministro decidiu instaurar a
cobranga anual de 1500 quilos de ouro aos comerciantes. Também lutou pela extingdo das capitanias
hereditarias. Outra importante medida foi a criacdo de varias companhias de comércio incumbidas de dar
maior fluxo as transagBes comerciais entre a col6nia e a metrépole. Esses sdo apenas alguns exemplos de
como as reformas influenciaram na absorcao de ideais liberais dentro da cultura juridica brasileira que se
formava. VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 117.

% WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 45.



dogmatico calcado no idealismo jusnaturalista e, posteriormente, na exegese
positivista®, durante os anos do Império. Até 14, ndo houve no Brasil a criacdo de
escolas de ensino superior e de Direito, ja que a elite julgava conveniente mandar seus
filhos a Universidade de Coimbra. A partir da Independéncia, o pensamento liberal
passa a influenciar a estruturacdo de uma maquina burocratica e a criacdo dos cursos

juridicos, como veremos a seguir.

2.2 O IMPERIO E O BACHARELISMO LIBERAL

A doutrina liberal ascendeu conjuntamente com a burguesia, que lutava contra o
absolutismo monéarquico. Emergindo como uma nova concepcao de mundo, tornou-se
uma expressdo de liberdade total em diversos setores da sociedade — ético, social,
politico ou econdmico. Tudo isso foi possivel gracas a seus ideais cheios de principios

de cunho individualista que visavam & regulamentacéo da vida pessoal em sociedade®.

No Brasil, contudo, o liberalismo apareceu com diferentes facetas em cada grupo
social. Para os setores marginalizados, ele era a possibilidade de abolicdo dos
preconceitos e das desigualdades sociais. Para aqueles que participaram diretamente do
movimento que culminou na Independéncia em 1822, o conceito significava a
eliminacdo dos vinculos coloniais com Portugal, mesmo que a escraviddo e a economia

de exportacdo fossem mantidas como estrutura de producédo. Como aponta WOLKMER:

“o liberalismo brasileiro apontaria a necessidade de reordenagdo do poder
nacional e a dominacdo das elites agrarias, processo esse marcado pela
ambiguidade da jungdo de ‘formas liberais sobre estruturas de contetdo

oligarquico’[...]. Exemplo disso ¢ a paradoxal conciliagdo ‘liberalismo-

escravidio™”. %

Diferentemente do que aconteceu na Europa e nos Estados Unidos da América, o
liberalismo brasileiro ndo surgiu de uma revolucdo burguesa®’ e, dessa forma, foi
adequado para dar suporte aos interesses das oligarquias nacionais.

Em 1827, foi sancionada a Carta de Lei que institui a criacdo de dois cursos

juridicos no pais: de S&o Paulo e de Olinda (posteriormente, transferido para Recife®).

¥ WOLKMER, Antonio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 50.

®WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 74.

®\WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 75-76.

37 [...] as “origens de nosso liberalismo ¢ por demais reconhecida, indubitavelmente, porque a falta de
uma revolucdo burguesa no Brasil restringiu a possibilidade de que se desenvolvesse a ideologia liberal
nos moldes em que ocorreu em paises como Inglaterra, Franca e Estados Unidos. Nesses paises, 0
liberalismo foi a doutrina politica libertadora que representou a ascensdo da burguesia contra o
absolutismo, ‘tornando-se conservadora @ medida que a burguesia se instala no poder e se sente ameagada
pelo proletariado.”” WOLKMER, Anténio Carlos. Historia do Direito no Brasil, cit., p. 75.



Dentro do cenério do ensino juridico, a concepc¢éao doutrinaria jusfilosofica hegemonica
adotada foi a do Direito Natural. Esta determinava a existéncia de uma ordem juridica
superior e ideal que ia ao encontro dos ideais da Igreja Catélica, tomada como religido
oficial por Dom Pedro I. As cadeiras adotadas foram as de Direito Natural, Analise da
Constituicdo, Direitos das Gentes e Diplomacia, Direito Civil, Direito Criminal (com
Teoria do Processo Criminal), Direito Mercantil e Maritimo, Economia Politica e Teoria

e Pratica do Processo™®, distribuidas ao longo de cinco anos de formacéo.

O Direito Natural era a base do curso e estava presente em quase metade dos
anos de estudo. Isso porque, a época era conveniente o meétodo dedutivo e as
concepgdes metafisicas para chegar a particularidades originadas de generalizagdes
concebidas pelos grandes mestres da ciéncia®®. O intento era oferecer aos estudantes um

apanhado de principios universais e que deveriam ser imutaveis**, como dogmas®.

As faculdades funcionavam como centro de reproducdo da legalidade oficial,
preocupando-se em sistematizar o liberalismo como ideologia politico-juridica e
também fazé-lo prosperar nos quadros da administracao publica. Esse panorama foi bem

nitido, uma vez que com a saida dos bacharéis dos cursos de Direito, a cultura juridica

% Interessante observar a importancia da criagdo do seminario modelar de Bispo Coutinho, em 1800, em
Olinda, para o fomento da cultura no Brasil e para determinar o viés mais teérico que a Faculdade de
Recife iria tomar a partir da Escola de Recife. “A propdsito desse seminario, dissera Capistrano de Abreu
gue 0 mesmo exerceu extraordinaria influéncia sobre a mentalidade da patria e, que sem Azeredo
Coutinho ndo surgiria a geracdo idealista de 1817. Aliés, o trabalho de Bevilaqua parece compartilhar
dessa ideia de que tal seminario, realmente, transformou as condic¢des do ensino e, com este, as condi¢des
intelectuais da capitania.[...] Era esse o terreno que a Faculdade do Recife iria encontrar ja semeado
quando nasceu.” SILVA, Antonio S& da. O ensino do direito no Brasil: uma excursdo pelo sistema, pela
heranca luso-européia e pelas principais personagens que fizeram sua historia. In: SILVA, Antonio Sa da;
COELHO, Nuno Manuel Morgadinho.O Ensino do Direito no Nosso Tempo: histéria, diagnosticos e
exigéncias éticas para uma educacdo juridica de qualidade no Brasil. Salvador: Faculdade Baiana de
Direito, 2010, p. 30.

| ei Imperial de 11 de Agosto de 1827.

“Durante o Império, a religido oficial era o Catolicismo. Desta forma, o empirismo e as explicagdes
cientificas ainda ndo eram propagados. Para explicar desde fendmenos naturais até os fatos que
constituiriam as leis ou os cursos juridicos, os lentes (como eram chamados os mestres de ensino do
Império de Dom Pedro), deveriam utilizar-se da metafisica e/ou dos dogmas catdlicos para elucidar seus
orientandos. A relagdo entre as explicacdes da Igreja e o Direito Natural é feita por Hugo Grocio: “o
direito natural é um ditame da justa razdo destinado a mostrar que um ato € moralmente torpe ou
moralmente necessario segundo seja ou ndo conforme a prépria natureza racional do homem, e a
mostrar que tal ato €, em consequéncia disto vetado ou comandado por Deus, enquanto autor da
natureza.” Droit de la guerre et de la paix. In: Dicionario das Obras Politicas. Rio de Janeiro: Editora
Civiliza¢do Brasileira, 1997.

*WENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 30.

*2 Notadamente a orientacio que tiveram os primeiros cursos de Direito no Brasil — heranca lusitana — foi
escolastico-tomista e deixou marcas profundas no ensino juridico brasileiro. Ver SILVA, Antonio Sa da;
COELHO, Nuno Manuel Morgadinho.O Ensino do Direito no Nosso Tempo: historia, diagndsticos e
exigéncias éticas para uma educacao juridica de qualidade no Brasil. Salvador: Faculdade Baiana de
Direito, 2010.



brasileira passa a se emancipar, principalmente, por meio da elaboracdo de legislacdo

propria tanto no campo de Direito Pdblico como no de Direito Privado®.

Ademais, os movimentos de codificacdo ja bastante intensificados nas Gltimas
décadas do Império e a consolidacdo sécio-politica da burguesia, contribuiram ainda

mais para o advento da doutrina jusfilosofica do positivismo.

2.3 AREPUBLICA E O POSITIVISMO ALEM DA LEI

Antes de analisarmos o desenvolvimento e as modificagdes sofridas pelos cursos
de Direito no Brasil ao longo dos primeiros anos da Republica, é necessario que nos
atenhamos como a nova estrutura politico-juridica — posta devido a promulgacdo da

Constitui¢do de 1891 — influenciou os tragos do ensino juridico.

Sendo assim, percebe-se que o segundo texto constitucional do Estado brasileiro
expressou um esqueleto ideoldgico pautado em valores da filosofia politica republicano-
positivista, formada pelos principios do liberalismo individualista classico. Uma
democracia burguesa formal se consolidava — com a “aparéncia de um discurso
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constitucional e acentuando o povo como detentor unico do poder politico”

— para
formalizar uma ordem socioeconémica beneficiadora apenas dos segmentos

oligarquicos regionais.

No que tange ao ensino juridico, os primeiros anos da Republica Velha foram
marcados por uma forte expansdo em numeros de instituicbes de nivel superior e varias
tentativas de estabelecer novas diretrizes curriculares aos cursos de Direito®. Fato é que
a recente estrutura politico-juridica nascida com o sistema republicano, influenciou

massivamente no crescimento e na nova face que os cursos tomariam.

Mesmo ainda sob a influéncia cultural colonial e de independéncia, no final do
século XIX comecaram a surgir no pais ideais que romperam com a tradicdo
jusnaturalista. Apos a separacao entre Igreja e Estado, ndo havia mais motivos para que

se estudasse nas faculdades de Direito a cadeira de Direito Eclesiastico. Isso, juntamente

* Exemplos de tal produgéo legislativa da época é Lei Aurea de 1888 (Lei Imperial n° 3353). Destacamos
aqui a contribuicdo académica para a conquista tanto da abolicdo quanto posteriormente da proclamacéo
da RepuUblica. Tais causas vinham sendo abragadas com fervor “pela mocidade académica, fundando
jornais e colaborando com outros periddicos fora da Academia.”. SILVA, Antonio S da. O ensino do
direito no Brasil, cit, p.58.

* WOLKMER, Anténio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 109.

** 0 nimero de instituicdes de ensino cresceu devido & Reforma de Ensino Livre. Depois dela, faculdades
livres poderiam ser criadas por iniciativas particulares, desde que atendessem aos mesmos requisitos
(nimero de disciplinas, exames, etc.) das escolas criadas pelo Ministério da Instrugdo.



com outras reformas curriculares*®, permitiu que um carater mais cientificista fosse
posto dentro dos cursos juridicos, seguindo a tendéncia da Escola do Recife e da
Faculdade de Direito do Largo de Sdo Francisco. Tal cunho cientificista emergia
hegeménica e uniformemente e em acordo com 0s interesses crescentes da burguesia
urbana liberal, além de representar uma maneira mais adequada as novas condicdes

socioecondmicas proporcionadas pela Repblica®’.

Os ideais positivistas, além de quebrarem o dominio das explicaces metafisicas
do periodo colonial, incentivaram a modernizacdo dos institutos politico-legais (0s
codigos nacionais) e auxiliaram na producdo de uma consciéncia juridica burguesa
laica. Entretanto, essa burguesia era ainda arraigada a legalidade dogmética e
continuava a ignorar os problemas reais da sociedade. A doutrina positivista veio téo

forte que, como aponta HORACIO WANDERLEI RODRIGUES:

“O ensino vigente, ao dizer que o Direito ¢ as normas estatais, contrai,
arbitrariamente, a dialética do fendbmeno juridico, deixando em aberto o que tais
regras pretendem veicular. Isso traz como consequéncia a negacdo de
positividade ao que ndo é direito estatal, que assim se coloca como dogma
inquestionavel”. *.

Isto é, o positivismo ideoldgico adentrou o ensino do Direito tanto nas
faculdades oficiais quanto nas faculdades livres acentuando 0 método dogmatico, sem
que houvesse espaco amplo para discussdes, reflexdes e criticas®’. Ao final da
Republica dos Bacharéis, em 1930, o que tinhamos era um ensino técnico
profissionalizante, voltado para o abastecimento das atividades burocréaticas do Estado.
Com excecdo da doutrina jusfiloséfica predominante, o panorama ndo era muito
diferente daquele observado nos primeiros anos dos cursos juridicos de meados do
século XIX. Mesmo com um enfoque dogmatico, o ensino por meio de uma filosofia
positivista garantiu cientificidade — outrora questiondvel devido as influéncia

metafisico-religiosas — aos cursos de direito até 1930.

2.4 DA REFORMA FrRANCISCO CAMPOS ATE O ESTADO NOVO DE VARGAS

* A maioria das reformas curriculares ocorridas na época versava sobre inclusio ou exclusido de
disciplinas na grade curricular dos cursos de Direito, admitiam contratacdo de professores substitutos para
determinadas cadeiras e também dispunham sobre as atividades complementares e praticas que deveriam
ser realizadas pelos graduandos.

*" WOLKMER, Anténio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 130.

* RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o Ensino do Direito no século XXI: diretrizes
curriculares, projeto pedagogico e outras questfes pertinentes. Floriandpolis: Fundacéo Boiteux, 2005, p.
41.

* FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Reforma do Ensino Juridico: reformar o curriculo ou modelo? In:
Cadernos FGV Direito Rio - Textos para discussdo n°02. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas, 2006.



Com o Golpe de Estado de 1930, uma importante figura surge dentro do cenério

da historia do ensino juridico no Brasil, FRANCISCO CAMPOS.

Nomeado como Ministro da Educacdo pelo Governo Provisoério, foi ele o
responséavel pela promocdo de reformas™ tanto no ensino secundario quando no nivel
universitario, além de ser um dos mentores da Constituicdo de 1937, marco do Estado
Novo. Na reestruturagdo de Francisco Campos, o curso de Direito foi dividido em dois
patamares: Bacharelado e Doutorado, com objetivos bem diferentes um do outro.

O curso de Bacharelado em Direito intentava a formacéo de profissionais, como

consta na exposicdo de motivos preparada pelo proprio ministro:

“o curso de bacharelado foi organizado atendendo-se a que ele se destina a
finalidade de ordem puramente profissional, isto é, o seu objetivo é a formacéo
dos préticos do Direito. Da sua seriagdo foram, portanto, excluidas cadeiras que,
por sua feicdo puramente doutrinaria ou cultural, constituem antes disciplinas de
aperfeicoamento ou de alta cultura que matérias basicas ou fundamentais a uma
boa e sélida formagio profissional”. **

E continua quanto ao curso de Doutorado:

“Separado do curso de bacharelado, o curso de doutorado se destina
especialmente a formacdo de futuros professores de Direito, no qual é
imprescindivel abrir lugar aos estudos de alta cultura, dispensaveis aqueles que
se destinam apenas a pratica de Direito. O curso de doutorado se distribui
naturalmente em trés grandes divisdes: a do Direito Privado, a do Direito

T . . . A . .. , . 2
Ptblico Constitucional e a do Direito Penal e ciéncia Criminologicas™.’

Essa reforma educacional®® provocou o debate sobre a natureza do Estado
brasileiro, conservador e oligarquico, a fim de estimular a participacdo da classe média
incipiente®®. Assim, 0 novo curriculo aprovado veio para substituir os principios do

Direito Romano® no ensino juridico por novos padrdes do conhecimento cientifico do

%0 Dentre as reformas postas pelo entdo ministro, estd o decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931 que
instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras e o decreto n® 19.852, do qual consta a reestruturacéo da
Universidade do Rio de Janeiro.

5! Exposicdo de Motivos aos Decretos 19.851 e 19.852, ambos de 11 de abril de 1931. Disponivel em:
Revista Forense, nimero LXI, fasc. 331, 1931, p 393-402.

*2 Ibidem.

5% Em suma, a reforma deu uma estrutura organica ao ensino secundério, comercial e superior. O curriculo
seriado, a frequéncia obrigatéria, o ensino em dois ciclos e a exigéncia de proficiéncia em ambos como
requisito de ingresso ao ensino superior foram estabelecidos a partir de 1931.

> RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o Ensino do Direito no século XXI..., cit., p. 50.

> Sobre a influéncia do Direito Romano no Direito Brasileiro e também no ensino juridico que se
desenvolveu no pais, Cf. GIORDANI, C. Mério. Histdria de Roma. Petropolis: Vozes, 1997. (...) “é com
os Romanos do final do século 11l D.C que ¢ estabelecida a justiga oficial e com ela o juiz estatal. Eles
perceberam que se fazia necessario o direito na prépria condi¢do humana, pelo direito desde a liberdade, a
educagdo, a seguranca e principalmente pelos direitos e deveres dos cidaddos. Além de ser o berco do
direito, Roma também se destaca pela organizacdo mais eficiente da civilizacdo ocidental: a Igreja
Catolica Romana. Ela se baseava ndo so na forca de atuagdo de seus objetivos, mas também na eficécia
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Direito, esses, pautados em fundamentos econémicos, em sua autonomia reflexiva e

metodoldgica.

Ainda que se aproximasse um pouco o estudo do Direito da realidade brasileira —
por meio de fatos sociais, econdmicos e politicos — a maneira como se fazia a ciéncia
era acentuada no aspecto dogmatico. Os futuros advogados e demais praticos juridicos
passavam cinco anos nas universidades dedicando-se ao vasto campo do Direito Civil e
Comercial, seguindo a legislacdo vigente e a jurisprudéncia, uma vez que as disciplinas
reflexivas e basilares do conhecimento juridico — como Filosofia do Direito e Historia

do Direito — foram remanejadas para o nivel de doutorado®®’.

Dentro das Faculdades de Direito, até 1961 — quando a Lei de Diretrizes
Bésicas da Educacdo Nacional foi promulgada, alterando novamente o curriculo dos
cursos de Direito —, 0 que se viu foi a desarticulacdo das disciplinas criticas no
bacharelado e a fixacdo do dogmatismo positivista no ensino juridico. Aos olhos de

WOLKMER, Francisco Campos durante a reforma:

“deixa claro seu repudio a uma deontologia do Direito, fazendo apelo tanto ao

positivismo naturalistico quanto a orientacdo cientificista, delegando a filosofia

juridica um papel meramente fenomenologico”.”

Apo6s a Reforma Francisco Campos, veio a Revolugdo Constitucionalista de
1932 e como consequéncia, a Carta Constitucional de 1934. Pela primeira vez na
historia constitucional brasileira, sdo reservados dispositivos especificos ao tema da
educacdo — quando foram estabelecidos principios legislativos que fundamentam até
hoje o Direito Educacional®®.

Com o advento do Estado Novo e a promulgacdo da Constituicdo Federal de

1937, ha uma enorme producao legislativa — principalmente a promulgacao de diplomas

de suas técnicas organizacionais e administrativas. Sua consisténcia foi tdo precisa que permanece nos
dias atuais as mesmas formas de organizacdo do Império Romano. Era impressionante a capacidade
politico-administrativo deste estado, sua cultura e seus valores que perpetuam até hoje nos dias atuais.
Estas influéncias foram essenciais para a consolidacdo do direito em si, da sua atividade processual e das
suas normas que regem o mundo globalizado e sdo os pilares para as grandes organizagdes.” GIORDANI,
C. Mério. Histéria de Roma. Petrépolis: Vozes, 1997, p. 226.

6 VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 306.

57 0 primeiro curso de doutorado em Direito no Brasil foi criado na Faculdade de Direito da Universidade
Federal de Minas Gerais e tinha como Unica linha de pesquisa a Filosofia do Direito.

8 WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 133.

% S0 aqui destacados: a competéncia da Unido para edicdo de um Plano Nacional de Educagéo e o
estabelecimento de requisitos e pardmetros de qualidade para a oficializacéo de institui¢des de ensino.
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legais referentes ao Direito Privado®®. Entretanto, ndo Se viu muito progresso da
legislacdo educacional e quaisquer alteracdes no curriculo comegaram a ser feitas por
meio de Decreto-Lei, partindo exclusivamente do Poder Executivo. A partir de entéo, o

Estado procurou ocupar uma posic¢éo bastante controladora do curriculo de ensino.

Uma das consideraveis alteracdes na época foi a divisdo da cadeira de Direito
Constitucional em duas: Teoria Geral do Estado e Direito Constitucional. A segunda
disciplina ndo poderia ser ministrada por professor catedratico de Direito Constitucional
em carater efetivo, durante trés anos, devendo a vaga ser ocupada por um professor
interino ou por contrato. O que nos concerne, porém, € que a referida mudanca nao pode

ser tomada como totalmente positiva, como aponta VENANCIO FILHO:

“o fato nao pode ser examinado parcialmente, ¢ a énfase dada ao estudo do
Direito Publico representou uma timida tentativa de contrabalancar o carater
preponderantemente privatista dos nossos cursos juridicos.” ®.

Durante a ERA VARGAS sabe-se que 0s campos social e econdmico sofreram
transformacdes significativas, contudo, o setor educacional ndo acompanhou o
desenvolvimento das outras areas. Apos a Reforma Educacional do Ministro Francisco
Campos, poucos esforgos foram realizados para a manutengéo e crescimento dos cursos

de doutorado no pais e a producdo académica durante o periodo foi praticamente nula.®

Nos anos que se seguiram, principalmente apds a redemocratizacdo em 1945,
muitos principios da Constituicdo de 1934 foram resgatados. O projeto de universidades
autdnomas foi lancado e o processo de federalizacdo de muitos institutos se iniciou. Até
a instalacdo da Ditadura Militar no pais, em 1964, o curriculo do curso de Direito sofreu
alteracdes, exigindo das faculdades a instalacdo de um curriculo minimo, determinado

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

O predominio da jusfilosofia positivista foi aos poucos sendo substituida pela
influéncia culturalista a partir do desenvolvimento da teoria tridimensional de MIGUEL

REALE, a partir da década de 1940. Dessa maneira, WOLKMER elucidou que:

“O culturalismo de Miguel Reale procurou superar as limitagdes das
epistemologias idealistas e empirico-formais, integrando, dinamicamente, 0s
pressupostos normativos com o elemento fatico e elemento axioldgico, e

% Entre a nova legislacdo constituida estido o C6digo de Processo Civil (D.L. 1608), a Lei de Sociedade
por Acbes (D.L. 2667), a Nova Lei de Introdugdo ao Cddigo Civil (D.L 4657), o Cédigo Penal (D.L.
3689), o Codigo de Processo Penal (D.L. 3689), além do projeto do Cédigo de Obrigagdes. VENANCIO
FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 309.

81 VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 310.

®2 VENANCIO FILHO, Alberto. Das Arcadas ao Bacharelismo, cit., p. 134.



inserindo, a partir de um realismo (ontognoseologia) de matiz kantiano, a
experiéncia da normatividade juridica no mundo da cultura.” ®,

Essa, portanto, foi o inicio uma mudanca no pensamento jusfiliséfico, refletida
timidamente no ensino do Direito, algo que foi estagnado com a Ditadura Militar que se

instalou no pais.

2.5 DITADURA MILITAR E RETRAGAO

Com o Golpe Militar de 1964, o Estado adquire mais uma vez a concentracdo do
poder, a fim de que pudesse saber e controlar todo o aparato burocratico e a vida social
dos individuos®®. O ensino juridico se encontrava em tenso momento de crise, posta a
corrente dominante positivista que continuava a padecer de um “Direito alienigena”,

como dissemos anteriormente, afastando-o da realidade social.

A crise era reflexo da histéria do ensino do Direito, uma vez que agora, o lugar
do jurista na sua criacdo estava sendo ocupado por economistas, administradores e
tecnocratas, visto o despreparo daqueles que saiam dos cursos juridicos com relacéo a
preparacdo cientifica®. Como ja apontado, esse paradigma era sustentado devido ao

carater normativista do positivismo de inspiracéo kelseniana®®.

O Estado era fonte central de todo o Direito e a lei era vista como sua Unica e
legitima expressdo. O sistema juridico no pais estava fechado e, para os militares,
também coerente. Toda e qualquer influéncia “extrajuridica”, os questionamentos
sociais, econdmico e politicos era desprezada e ndo poderia ser considerada fonte

juridica ou passivel de analise dentro e/ou fora das salas das faculdades.

Mais do que nunca, o dogmatismo era acentuado e, nas palavras de JOSE

EDUARDO FARIA:

8 WOLKMER, Antonio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 137-138. Nas palavras do proprio
Miguel Reale: “Efetivamente, nenhuma norma juridica conclui ou exaure o processo jurigeno, porquanto
ela mesma suscita, no seio do ordenamento e no meio social, um complexo de rea¢Ges estimativas e novas
exigéncias faticas e axioldgicas. E a razdo pela qual ndo se pode concluir, em dltima anélise, que o
Direito seja s6 normativo: a norma é, por assim dizer, uma ponte elastica e flexivel entre 0 complexo
fatico-axioldgico, que condicionou a sua génese, e 0s complexos faticos-axioldgicos a que visa atender,
no desenrolar do processo historico.” REALE, Miguel. Filosofia do Direito. Sdo Paulo: Saraiva, 1996, p.
564.

% RODRIGUES, Horério Wanderlei. Ensino Juridico: saber e poder. Sdo Paulo: Editora Académica,
1988, p. 26.

% RODRIGUES, Horério Wanderlei. Ensino Juridico..., cit., p. 27.

% FARIA, José Eduardo. A Reforma do Ensino Juridico. Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris Editor,
1987, p. 42-43.



“a abordagem [dogmatica] implica, [...], a concep¢do da cultura juridica como
um simples repertorio fixo e imovel de dogmas, propiciando a concepcdo da
‘dogmatica juridica’ como um mero conjunto de normas.”

Dessa forma, o regime ditatorial evitava que os alunos e futuros profissionais do
Direito tivessem contato com o estudo critico do conhecimento cientifico
(epistemologia), eliminando entdo, debates relativos a questdes basicas sobre o objeto
do saber juridico. Assim, o curso de Direito continuava a ser ministrado em aulas-
conferéncias, quase sem nenhuma interagdo dos alunos, sem falar do néo
aprofundamento em disciplinas importantes para compreensdo da ciéncia juridica — tais

como Filosofia e Sociologia Juridica®.

Ademais, os anos de Ditadura Militar representaram um retrocesso na
construcdo de um pensamento juridico critico nacional e as estruturas curricular e de

ensino da época deixam suas consequéncias até os dias de hoje.

2.6 1988 E ALEM: A VIRADA DA RESOLUCAON. 9

Promulgada em outubro de 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil voltava a ser democratica apos longos anos sob o dominio militar. Agora, sob a
Otica plena de um Estado Democratico de Direito, sdo resguardados direitos
fundamentais e sociais, individuais, coletivos ou difusos. A reabertura do pais fez com
qgue houvesse inGmeras reestruturacbes, desde o campo artistico até o setor

educacional®®.

A cultura juridica nacional sofreu influéncias teoricas diversas e jA ndo se
enxergava mais uma hegemonia tdo forte do positivismo de décadas passadas.

Sucintamente, elucida WOLKMER:

" FARIA, José Eduardo. A Reforma do Ensino Juridico. Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris Editor,
1987, p. 42-43.

%8 A Reforma de 1962, que estabeleceu pela primeira vez um curriculo minimo para os cursos de Direito,
consagrou o modelo abertamente tecnicista postulado na Reforma Francisco Campos de 1931. “Com o
advento desta reforma, os cursos juridicos, para serem integralizados em cinco anos, poderiam se adaptar
as necessidades regionais, fixadas em catorze disciplinas minimas, considerando que até entdo os
curriculos eram plenos. A ideia consolidaria a perspectiva iniciada na Republica Velha, reduzindo cada
vez mais 0s cursos juridicos a uma simples profissionalizacdo. Essa medida de despolitizagdo da cultura
juridica se evidencia pelo elenco das disciplinas, que exceto no que se refere a disciplina de Introducdo ao
Estudo & Ciéncia do Direito, passa-nos uma visdo reduzida do Direito, de carater puramente dogmatico.”
SILVA, Antonio Sa da. O ensino do direito no Brasil, cit., p. 67. A posterior Resolugdo n° 3/1972 do
Conselho Federal de Educacio ndo conseguiu resolver os problemas do ensino no Brasil, seja por ter sido
estruturalmente carente ou mal aplicada. Ver também: RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o
Ensino do Direito no século XXI..., cit., p. 63-71.

% RODRIGUES, Horécio Wanderlei. Pensando o Ensino do Direito no século XXI..., cit., p. 57.



“As novas tendéncias paradigmaticas que compdem o que Se convencionou
chamar de ‘pensamento critico’ ou de “critica juridica’ rompem e desmitificam
as dimensdes politico-ideoldgicas que sustentam a racionalidade do
dogmatismo juspositivista contemporaneo.” "°.

Em termos de grandes reformas, tivemos a Resolucédo n° 9 do Conselho Nacional
de Educagdo Superior. Aprovada em 2004, a Resolucdo n° 9 prevé novas diretrizes
curriculares para os cursos de graduacdo em Direito no pais. O ensino do Direito,
segundo tal norma, deve estar pautado em trés eixos interligados: os Eixos de Formagéo
Fundamental, Profissional e Pratica, todos eles descritos no projeto pedagdgico do curso

de graduacao.

Segundo consta da prépria resolucdo, o Eixo de Formagdo Fundamental visa
uma abordagem interdisciplinar e abrangente do ensino juridico por meio da relacdo
com as demais areas do conhecimento. Portanto, nele é que sdo contempladas as

disciplinas de enfoque teérico zetético’ .

O enfoque zetético tem uma funcdo especulativa explicita. Seu estudo, segundo
TERCIO SAMPAIO FERRAZ JUNIOR, tem como ponto de partida premissas que, a priori,
sdo tomadas como verdadeiras porque sdo comprovaveis e verificaveis em alto grau.
Isso €, essas premissas sdo constatacdes que objetivam informar de maneira adequada
aquilo que existiu, existe ou existira, podendo ser refutadas ou excluidas no decorrer da
investigacdo’®. Constitui-se, assim, como problematizante (aborda o direito como

problema a ser resolvido).

Tal enfoque difere do dogmatico, pois o Uultimo vale-se de premissas
estabelecidas arbitrariamente, por um ato de vontade ou de poder, ndo sendo passiveis
de questionamento’®. Sua preocupacdo acentuada com as conclus6es, com as respostas a
problemas juridicos, ¢ importante devido a tomada de decisdes praticas necessarias ao

profissional do Direito.

O estudo juridico de enfoque zetético é relevante, por outro lado, para
aproximacdo do discente da realidade social-histérico-axioldgica em que o Direito se
insere. Afinal, a norma juridica ndo existe isoladamente, mas se relaciona com fatos e

valores sociais de forma dindmica, sendo que a abordagem do Direito s6 € integral

" WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 141.

" Especificamente as disciplinas de: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histdria,
Psicologia e Sociologia.

2 FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Introduco ao estudo do Direito, cit., S&o Paulo: Atlas, 2011.

" FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Reforma do Ensino Juridico, cit.



quando engloba essas trés dimensfes de sua constituicdo (tratadas por Miguel Reale

como fato, valor e norma).

A resolucdo em vigor determinou, entdo, que até o ano de 2006 todas as
instituicGes de ensino superior deveriam adaptar-se as novas diretrizes postas aos alunos
ingressantes. Muitas delas ndo cumpriram com a determinacdo no prazo estabelecido,
entretanto, outras reformaram seus curriculos e projetos pedagdgicos. A questdo a se
fazer é se a simples reestruturacdo desses mecanismos de ensino mudara a realidade da

cultura juridica construida no pais ha mais de dois seculos.

3. FILOSOFIA DO DIREITO: UMA AMBIGUA EXPANSAO

A Resolucgédo n° 9/2004 é resultado de uma série de discussdes e estudos relativos
ao ensino juridico, que se intensificaram especialmente durante as décadas de 1980 e
1990 e que, naquela época, culminaram na promulgacéo da Portaria n® 1.886/1994 do
MEC. Em ambos os documentos, destaca-se uma retomada e consolidagédo das
disciplinas de Fundamentos, por meio da insercdo e manutencdo de um ndmero
expressivo delas entre o rol de disciplinas obrigatérias’>. Todo esse movimento em
torno da educacdo em Direito, a partir dos anos 90, coincide com o reconhecimento da

sua crise’® e passa de forma necesséria pela tentativa de resgate’’ do carater humanistico

" HoRACIO WANDERLEI RODRIGUES chega a firmar que esse foi “o periodo histérico de maior discussdo
sobre essa temdtica [Ensino Juridico] e também [se apresenta] como o espago temporal em que houve
maior nimero de propostas e movimentos no sentido de implementar mudangas que solucionassem 0s
problemas diagnosticados.”, com o surgimento de criticas a todos os aspectos do ensino do Direito:
metodoldgicos, curriculares e politicos. RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o Ensino do
Direito..., cit., p. 71. NUNO COELHO e ANTONIO SA DA SILVA ressaltam a conexdo entre tal turbilhdo
intelectual e a “extraordinaria expansdo da oferta dos cursos de Direito no pais”. SILVA, Antonio Sa;
COELHO, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos. O Ensino do Direito no nosso tempo, cit., p. 13.

® VENERIO, Carlos Magno Spricigo. A Introdugdo ao Estudo do Direito. In: CERQUEIRA, Daniel
Torres de; FILHO, Roberto Fragale. O Ensino Juridico em debate: o papel das disciplinas propedéuticas
na formacao juridica. Campinas: Millennium, 2006, p. 1.

"® Sobre a crise do ensino juridico, RODRIGUES traca um panorama bem completo, considerando fatores
internos (ou atinentes ao préprio ensino) e externos (relativos as questdes politicas, econdmicas e sociais),
de modo a desdobra-la esquematicamente em trés outras crises: crise estrutural (crise dos paradigmas
politico-ideoldgico e epistemoldgico); crise funcional (crise do mercado de trabalho e de identidade e
legitimidade dos operadores do Direito) e crise operacional (administrativa e académica — tanto didatico-
pedagdgica como curricular). RODRIGUES, Horécio Wanderlei. Pensando o Ensino do Direito..., cit., p.
34-35.

" No Brasil, quanto ao modelo de ensino juridico, ndo ha o que se resgatar. “Resgate”, pois, deve ser
entendido, aqui, em sentido de longa duragdo. S6 assim, € possivel retomar o espirito verdadeiro das
universidades e das faculdades de direito, qual seja, aquele civilizacional. LIMA VAZ nos ajuda a entender
iSso, a0 dissertar sobre o surgimento das universidades: “A Universidade mostra, entdo, uma efetiva
vigéncia historica: ela torna possivel como instituicdo e, portanto, como 6rgdo normal do corpo social, um
permanente confronto da sociedade com as expressdes possiveis da sua visdo do mundo. Torna possivel
sua autoconsciéncia e, por conseguinte, realiza verdadeiramente o saber como cultura: um saber cuja
aquisicdo e cujo exercicio abrem ao individuo o caminho de uma mais alta realizagdo humana e cujas
obras exprimem a perspectiva universal, que ¢ a do grupo no seu projeto mesmo de existéncia historica.”



e formador dos cursos de graduacdo na area. Tal quadro € fomentado pela promulgacéo
da Constituicdo de 1988, como dito acima, ndo s6 por trazer & tona aspiragdes
democraticas de nosso pais’®, como também por seu viés muito mais principiolégico’,

que exige uma compreensao maior dos juristas acerca do Direito em sua completude.

Assim, ha uma incipiente expansao das disciplinas propedéuticas nos curriculos
dos cursos de Direito, a fim de atender as novas demandas juridico-sociais. Porém, nao
sejamos ingénuos: se, por um lado, a proposta pode efetivar as expectativas quanto a
instauracdo de uma educacdo de maior qualidade — voltada para inovacao e cidadania;
por outro, é possivel que ndo passe (como sucedeu a varias reformas ao longo da

historia do ensino no pais) de mera mudanga formal. Segundo RODRIGUES,

“O vicio positivista se instala, dessa forma, também nas proposi¢des das
reformas, mesmo que mais de 150 anos de continuadas mudancgas curriculares
ndo tenham resolvido nenhum dos problemas basicos do ensino do Direito. [...]
A introducdo, supressdo ou alteragdo de componentes curriculares ndo € capaz
de solucionar problemas de percepcao do proprio mundo.”®

LIMA VAZ, Henrique de. Cultura e Universidade. Petropolis: Vozes, 1966, p. 24. JOSE Lulz BORGES
HORTA também argumenta: “No tempo e no espaco, a fundagdo das faculdades de Direito sempre teve
um Unico objetivo, ora mais, ora menos explicito: compreender o humano em suas mais amplas
pluralidades — como no brocardo classico de TERENCIO, Homo sum; humani nil a me alienum puto, nada
que € humano causa espanto a uma faculdade de direito. Esse ideal humanista gera para os educandarios
juridicos uma tarefa civilizatéria das mais significativas propor¢fes. Transmutar a polis em civitas e
elevé-la (e a seu povo) ao plano da civilitas ¢ a tarefa fundadora de toda e qualquer faculdade de Direito.”
HORTA, José Luiz Borges. Interdisciplinaridade, Direito e Estado: Memdrias da Faculdade de Direito
da UFMG. In: Revista Brasileira de Estudos Politicos, n. 104. (No prelo)

8 MARIA BROCHADO destaca que as exigéncias quanto a educagdo como formagao estdo de acordo com o
proposto em nossa Carta Magna. “Declarado [o direito a educagdo] direito social ja no caput do art. 6° da
CF/88, é tratado especificamente no art. 205, caput: ‘A educagio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho’. E mais: o art.
214 traz: ‘A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, visando a articulagdo e ao desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis e & integracdo das acdes do Poder Publico que conduzam a: promogéo
humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais’ (grifos nossos)”. BROCHADO, Marid. Pedagogia juridica
para o cidaddo: formacdo da consciéncia juridica a partir de uma compreensdo ética do direito. In: Revista
da Faculdade de Direito da UFMG. Belo Horizonte, n. 48, 2006, p.180. LENIO LUIz STRECK atenta para
que a Constituicdo do Brasil, na esteira de um Constitucionalismo Compromissorio exsurgente do
segundo pos-guerra, afirma o papel de transformacdo da sociedade que o Direito assume em tal periodo,
ao estabelecer que “o Brasil ¢ uma Republica que visa a erradicar a pobreza, fazer justica social, reduzir
as desigualdades, etc.” O Direito, pois, ndo pode ser concebido como mera racionalidade instrumental.
STRECK, Lénio Luiz. Em defesa da po6s-graduacéo académica: Notas sobre a inadequacéo do mestrado
profissionalizante na area do Direito ou “Das razdes pelas quais o Direito ndo ¢ uma razao instrumental”.
Disponivel em: <http://www.conpedi.org.br/Texto%20Mestrado%20Profissionalizante%20-
%20L%C3%AANi0%20Streck%20-%20Jacinto%20Coutinho.pdf>. Acesso em 08/09/2012.

™ E para tal viés que o sistema juridico aponta nesse século. Cf. RODRIGUES, Horacio Wanderlei.
Pensando o Ensino do Direito..., cit., p. 20.

8 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o Ensino do Direito..., cit., p. 17. No entanto, o proprio
autor reconhece que “a obrigatoriedade da reestruturagdo dos curriculos plenos, imposta por uma norma
superior, gera uma necessaria discussdo interna nos cursos de Direito sobre 0s novos caminhos a serem
seguidos. Esse momento de discussdo, se bem aproveitado, pode ser fundamental para a corre¢do dos


http://www.conpedi.org.br/Texto%20Mestrado%20Profissionalizante%20-%20L%C3%AAnio%20Streck%20-%20Jacinto%20Coutinho.pdf
http://www.conpedi.org.br/Texto%20Mestrado%20Profissionalizante%20-%20L%C3%AAnio%20Streck%20-%20Jacinto%20Coutinho.pdf

3.1 POTENCIA E ATO DA FILOSOFIA DO DIREITO

A grande chave para entender a oportunidade de abertura — poténcia — criada
pela consolidacdo da Filosofia do Direito nos cursos juridicos estd no conceito de grego

de paideia ou formacao para a virtude®. A esse respeito, MARIA BROCHADO elucida:

“A compreensdo grega de racionalidade engloba duas esferas que sdo
imediatamente perceptiveis a partir do momento em que nos experimentamos
como seres livres: a tedrica e a pratica. A razdo epistémica (teorica) volta-se
para 0 conhecimento cada vez mais preciso e completo das coisas. A razdo
pratica tem o conhecimento como meio para alcancar um objetivo maior, que é
0 agir ético. Desenvolver-se racionalmente significa aprimorar-se tanto do
ponto de vista tedrico quanto do pratico. Esta é a conclusdo expressa nas
palavras de Mondolfo: ‘ter cuidado e preocupag¢ido da alma para torna-la melhor:
intelectual e moralmente ao mesmo tempo, e pelo mesmo processo ativo de
purificacdo da alma’. A formacao que pretende essa plenitude do ser humano é
0 que 0s gregos entendiam por paideia, vocabulo empregado vulgarmente para
significar apenas a criagdo dos meninos (de paidos: crianga), mas que
transcende em muito essa significagdo.”®

Uma educacdo que seja também moral (publica) e permita as pessoas um
amadurecimento do julgamento ético®® ndo pode se ater & técnica ou & dogmatica: pelo
contréario, deve se pautar por disciplinas que propiciem uma visdo mais abrangente
acerca do Direito, da Etica e da Politica — ou seja, do que o0 Homem é e de como

devemos viver; daquilo que é comum, cultural, civilizacional.
Asserta LIMA VAZ:

“Portanto, entre a razdo presente na sociedade politica, expressa na lei € no
Direito, e o individuo natural estende-se todo o processo de universalizacao,
propriamente pedagégico (a Politica, como Etica, é fundamentalmente uma
paidéia), que eleva o individuo a condicdo de cidaddo (polités ou civis),
individuo universal, porque vivendo segundo a razdo. Ora, a razdo da vida
politica é, exatamente, o Direito.”

“E o caminho dessa educagdo [paidéutica] ¢ justamente aquele legado de

Socrates, sempre partindo daquela nogdo inicial da ‘douta ignorancia’, caracteristica de

rumos do ensino ministrado em cada IES. Ou seja, o olhar dirigido ao curso e as reflexdes e discussfes
sobre sua situacdo e perspectivas sdo mais importante do que a propria alteragao curricular que lhe serve
de pretexto.” RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Pensando o Ensino do Direito..., cit. p. 18.

8 LIMA VAZ, Escritos de Filosofia 1V, apud BROCHADO, Maria. Paideia juridica: pressupostos e
caracterizacdo. In: Revista do Tribunal de Contas de Minas Gerais. Ano XXIX, v. 80, n.3
(julho/agosto/setembro. 2011). Belo Horizonte: Tribunal de Contas do Estado de Minas Gerais, 2011, p.
102. Disponivel em: <http://revista.tce.mg.gov.br/Content/Upload/Materia/1274.pdf> Acesso em:
29/08/2012.

2 BROCHADO, Maria. Paideia juridica: pressupostos...,cit., p. 97.

8 BROCHADO, Maria. Paideia juridica: pressupostos..., cit., p.102.

8 LIMA VAZ, Henrique Claudio de. Etica e Direito, cit., p. 213.


http://revista.tce.mg.gov.br/Content/Upload/Materia/1274.pdf

sua ironia maiéutica.” %. J& na docta ignorantia grega, a pergunta tinha prioridade no

processo de conhecimento: era ela, a aporia, que norteava a saida do thauma, do

espanto — “a descoberta da razdo é desde o inicio um didlogo com o estranho”®.

Segundo a hermenéutica filosofica de HANS-GEORG GADAMER, é essa aporia que
possibilita o desenrolar do processo do saber a medida que “existe dentro da propria
pergunta um pensamento dialético, em que, a0 mesmo tempo, ela pressupde uma
abertura, mas também apresenta uma limitagdo” 87 O conhecer, para o filésofo alemao,
ndo €, portanto, um processo de abstracdo, passivo, “um conhecimento visto como

5> 88

corpo de dados conceptuais” °°, mas um “acontecimento, um evento, um encontro” 8 A

pergunta €, dessa forma, um “pensamos”. Conforme SALGADO:

“Tem-se de vincular a ideia da arte de perguntar ndo ao sofista, mas sim, a
Socrates, em que o resultado a que se chegard em qualquer didlogo que se tenha
serd o logos. Ndo um logos individual, mas, sim, a um logos coletivo, um olhar
junto, na unidade de uma perspectiva, ou, em outras palavras vai-se chegar na
dialética como ‘arte da formacdo de conceitos como elaboragdo da intencdo

COl’IlLlIIl’ 55 90

A natureza do enfoque zetético é eminentemente dialogal e apenas o dialégo,
enquanto encontro, fusdo de horizontes™, possibilita a abertura hermenéutica vital

diante da tradigdo. Vejamos:

“Em ultima instancia, a especulatividade baseia-se numa negatividade criativa,
na natureza do ser, que forma o contexto de toda a assercdo positiva. Uma
hermenéutica especulativa esta viva para o significado desta negatividade, como

% BROCHADO, Maria. Paideia juridica: pressupostos..., cit., p.101.

8% SALGADO, Ricardo Henrique Carvalho. Hermenéutica Filoséfica e Aplicagdo do Direito. Belo
Horizonte: Del Rey, 2005, p. 94. “O espanto é, enquanto pathos, a arché da filosofia. Devemos
compreender, em seu pleno sentido, a palavra arche. Designa aquilo de onde algo surge. Mas este “de
onde” ndo é deixado pra tras no surgir; antes a arché torna-se aquilo que é expresso pelo verbo archein o
que impera. [...] O espanto é pathos. [...] E ousado [...] traduzirmos pathos por dis-posi¢éo, palavra com
que procuramos expressar uma tonalidade de humor que nos harmoniza e con-voca por um apelo. [...]
Somente se compreendermos pathos como dis-posicdo (dis-position) podemos compreender melhor o
thaumézein, o espanto. No espanto detemo-nos (&tre en arrét). E como se retrocedéssemos diante do ente
pelo fato de se assim e ndo de outra maneira. O espanto também néo se esgota nesse retroceder diante do
ente, mas no proprio ato de retroceder e manter-se em suspenso € a0 mesmo tempo atraido e como que
fascinado por aquilo diante do que recua. Assim o espanto € a dis-posi¢do na qual e para qual o ente se
abre.”. HEIDEGGER, Martin. Que é isto — A Filosofia? Petrépolis: Editora VVozes, 2006, p. 29-30.

¥ SALGADO, Ricardo Henrique Carvalho. Hermenéutica Filoséfica..., cit., p. 94.

% PALMER, Richard E. A hermenéutica filoséfica de Gadamer. In: Hermenéutica. Trad. Maria Luisa
Ribeiro Ferreira. Lisboa: Edi¢Bes 70, 1980, p. 197.

% PALMER, Richard E. A hermenéutica filosofica de Gadamer..., cit., p. 197.

% SALGADO, Ricardo Henrique Carvalho. Hermenéutica Filoséfica..., cit., p. 98.

%! Fusdo entre 0 nosso proprio horizonte abordado interrogativamente e o horizonte do texto ou do ato,
que ¢ a heranca ou tradicdo de que fala Gadamer. “Assim, o encontro com o horizonte do texto que nos
foi transmitido, de facto ilumina o nosso horizonte e leva a auto-revelagdo e a autocompreensao; o
encontro transforma-se num momento de revelagdo ontologica.” PALMER, Richard E. A hermenéutica
filosofica de Gadamer..., cit., p. 203.



se fosse a fonte de toda a nova revelacdo do ser e como se fosse um antidoto
constante relativamente ao dogmatismo.” % (grifos nossos)

E esse combate constante a estagnacdo dogmatista, traduzido em um
compromisso com a criacdo permanente do novo™, em uma abertura continua dos
arranjos sociais que deve se pautar a educacdo — em especial, a educacgdo juridica —,
enquanto fonte principal da “difusdo de um impulso experimental na sociedade e na

cultura” %4,

“Nenhuma ordem social pode ser morada definitiva ao espirito humano assim
concebido. No entanto, uma ordem serd melhor que outra se diminui o preco de
subjugacdo que temos de pagar para ter acesso ao outro. Uma ordem sera
melhor que outra se multiplica oportunidades para sua prépria reviséo,
atenuando assim a diferenca entre agir dentro dela, em seus termos, e julgé-la
desde fora, em nossos termos. Uma ordem sera melhor que outra se nos capacita
a deslizar o foco de nossas vidas daquilo que se repete para 0 que ainda nao se
presta a repeticdo: a perpétua criagdo do novo. N&o a humanizacdo da
sociedade, mas a divinizacdo da humanidade, é a mensagem desta profecia.” *°
(grifos nossos)

Porém, essa especulacdo paidéutica ndo estd desvinculada da praxis, pelo
contrario: theoria e praxis aqui se confundem. Nisto é que reside sua poténcia
emancipadora: a medida que estd — enquanto paideia — “marcada por esta preocupacao
revolucionaria que procura meios estritamente racionais para induzir o individuo a
pratica das virtudes, de uma maneira tal que ele mesmo pudesse refletir sobre seus atos

e tornar-se seu proprio tribunal.”®® E, assim, essencialmente democratica, tanto como

%2 PALMER, Richard E. A hermenéutica filoséfica de Gadamer..., cit., p. 214.

% UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor?, cit., p. 70.

% UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor?, cit., p. 70.

% UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor?, cit., p. 173.

% BROCHADO, Maria. Paideia juridica: pressupostos...,cit., p. 99. JOAO BAPTISTA VILLELA, a0
defender uma ordem juridica ndo-coercitiva, alerta para a pequenez na qual o homem recai quando
recorre apenas a fatores externos (e, portanto, dogmaticos, ndo-reflexivos) para guiar suas agdes. “A
coercao, com seu imanente apelo ao medo, € também um convite a que a sociedade de homens, ao invés
de livre e feliz, se torne uma imensa e sombria colénia de eunucos e escravos. Que a abdicacdo da
liberdade importe alivio é verdade e é compreensivel. O exercicio da autodeterminagdo constitui, ao
mesmo tempo, grandeza e dor, crescimento e pena, morte e ressureicdo do ser humano. Quem, pois, se
recusa a liberdade, ndo padece a angustia de decidir. Ao preco, porém, de ndo crescer. De continuar
sempre menos, de um modo ou de outro, por pregui¢a ou covardia, como lembrava Kant a quase duzentos
anos.” E continua: “Se se quer para o futuro expressdes convivenciais inspiradas no amor e na justi¢a, na
dignidade e na confianca, tem-se de restituir ao homem a superior liberdade de responder, ele prdprio, aos
deveres que decorrem da vida em sociedade. O homem s6 é feliz a condigdo de ser livre. S6 é livre,
quando responsavel. E sd é responsavel se os motivos de sua conduta estdo dentro e ndo fora dele.”
VILLELA, Jodo Baptista. Direito, Coer¢cdo e Responsabilidade: por uma ordem social ndo-violenta.
Faculdade de Direito da UFMG: Belo Horizonte, 1982, p. 30-32.



perpétua criacdo do novo® quanto como fortalecimento dialético dos cidaddos no

Estado®, empoderando-0s®. Eis ai seu carater ético:

“Assim que mudamos de fato, ou reconsideramos em nossa imagina¢do, nossas
praticas e arranjos, também revemos nosso entendimento de nossos
interesses e ideais. Este pensamento de baixo para cima e de dentro para fora
desvela a ambiguidade no meio do dogma — e a oportunidade, camuflada em
meio as restrigdes.” ' (grifos nossos)

No entanto, a simples consolidacdo da Filosofia do Direito nos curriculos nao
basta se for encarada de modo dogmético’® e estanque — a Filosofia em seu ato. Ela s6
pode significar verdadeira abertura para uma paideia caso for encarada a mudanga de
postura educacional implicita na alteracdo curricular — uma postura problematizante e
interdisciplinar. Por isso, TERCIO SAMPAIO FERRAZ JUNIOR argumenta a necessidade de

transformacdo do modelo, ndo do curriculo:

“No campo juridico, o enfoque curricular acaba por instaurar assim uma
dicotomia (artificial) entre ciéncia e técnica, transformando-se as Faculdades de
Direito em verdadeiras fabricas de formulas prontas, sem laboratérios de
pesquisa. Acreditamos, por isso, que o fulcro real de uma reforma do ensino
juridico ndo esta na mudanca dos elementos componentes do modelo (reforma
do curriculo), mas, muito mais e sobretudo, na reforma do préprio modelo.
Sugerimos assim a adocdo do modelo pergunta-resposta que nos obriga a ver o

% “Democracia diz respeito, também, a permanente criagdo do novo”. UNGER, Roberto Mangabeira. O
que a esquerda deve propor?, cit., p. 161.

% A esse respeito, a interpretacdo de HEGEL de JOAQUIM CARLOS SALGADO é pertinente: “Do lado da
singularidade, a personalidade abstrata do direito e a subjetividade da moralidade encontram, pela
educagdo da familia e pelo trabalho na sociedade civil, sua realizagdo na individualidade ética no Estado,
reconhecida a todos. Do lado da universalidade, a unidade imediata da familia e a divisdo da sociedade
civil resultam na unidade mediatizada do Estado, ou seja, o individuo na sua particularidade e a
‘sociedade’ individual e o individual é o social, como liberdade concreta ou unidade da liberdade
subjetiva e da liberdade objetivada nas institui¢des do Estado.” SALGADO, Joaquim Carlos. A ldeia de
justica em Hegel. Edi¢bes Loyola: Sdo Paulo,1996, p. 421. Nessa linha, diz BROCHADO: “Além da
necessidade do aprendizado das virtudes (inclusive da justica, como virtude da proporcdo entre 0s
homens), para que seja possivel a formagdo da identidade ética de cada individuo, também ha que se
formar o individuo no espirito das melhores leis de seu tempo; [...].”.

% Empoderamento (“empowerment”) é um termo do 4mbito econdmico, cunhado por Kenneth Blanchard
e Paul Hersey em 1988, cuja ampliacdo se da contemporaneamente na tentativa de elaboragdo de uma
“teoria do empoderamento” em relagdo a melhoria das praticas democraticas pela maxima concretiza¢ao
da poténcia construtiva dos cidaddos e da humanidade. Cf. MAYQS, Gongal. Dificultades..., cit., nota n.
1.

100 UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor?, cit., p. 170.

101 Note-se que o préprio ensino das disciplinas propedéuticas pode ser dogmatico, bem como sua suposta
producdo. MICHEL VILLEY ja alertara para a existéncia de dogmastismos até mesmo entre “filosofos do
direito”: “Duas atitudes nos parecem imprescindiveis para nossa disciplina: 1°) a dos puros técnicos do
direito, que ndo querem nem mesmo imaginar que possam existir outros principios além daqueles a partir
dos quais eles trabalham e que negam até mesmo a existéncia dos problemas da filosofia do direito; 2°) a
outra, frequente entre os “filésofos do direito”, dos que se encerram num unico sistema, e que,
conhecedores de uma Unica filosofia, por exemplo, da de Kant ou da de Marx, procuram aplica-la ao
direito, sem querer saber nada das outras, incapazes de pdr em questdo seu proprio método, seus
principios. A divida, sobretudo em relagdo aos préprios principios é, a meu ver, uma caracteristica da
filosofia.”. VILLEY, Michel. A Formacao do Pensamento Juridico Moderno. Trad. Claudia Berliner. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2009, p. 9.



direito como um conjunto de questdes fundamentais, que atravessam as
diferentes disciplinas, dando-lhe uma unidade dinamica” '*.

Na esteira da limitacdo dogmaética da Filosofia do Direito, estd o que UNGER

chamou de novo formalismo, que, em tese, amplia a discussao juridica a fim de

“conceder ao jurista a tarefa de melhorar o direito ao reinterpreta-lo, reportando-
0 a interesses mais gerais e diminuindo a influéncia das concessdes aos
‘lobbies’. E, como parte do pre¢o da interpretacdo saneadora, evitar de
guestionar as instituicdes ou de realcar a contingéncia e as contradicdes das
solucdes existentes.” .

A recente expansdo das disciplinas propedéuticas, pois, oscila no ténue limiar
entre uma transformacéo significativa no ensino do Direito — e, consequentemente, nos
rumos institucionais do pafs, em sintonia com um vanguardismo experimentalista*®*
baseado na cooperagédo-inovagdo — e a manutencdo de um sistema educacional obsoleto,
tecnicista — e de uma sociedade liberal-patrimonialista e arcaica. “Tornamo-nos o que
somos ao viver o direito, e 0 ensino do Direito integra o processo pelo qual o direito se
torna o que é. De certa forma, nosso destino, enquanto comunidade, estd em jogo nas
Faculdades de Direito.”'%. Ou mais: o que estd em jogo “é a nossa habilidade para dar
consequéncia préatica a doutrina essencial da democracia: fé nos poderes construtivos de

homens e mulheres comuns — e 0 compromisso de elevé-los, para engrandecé-los” %.

4. CONCLUSAO: POR UM EMPODERAMENTO DO ENSINO JURIDICO

Desde a criacdo dos cursos juridicos no pais, a formacdo dos profissionais ou
estudiosos do Direito foi sempre fechada, formalista e acentuada em um conhecimento
dogmético que, como vimos, beira o dogmatismo®’. Depois de mais de 180 anos do
estabelecimento de uma cultura juridica propriamente brasileira, essa continua incapaz
de ir ao encontro da realidade social, de imagina-la e reconstrui-la como Direito (strictu

sensu) 1%,

102 FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Reforma do Ensino Juridico: reformar o curriculo ou modelo?,
cit, p. 7.

1% UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil, cit., p. 4.

1% UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor?, cit., p. 67.

15 COELHO, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos. Contornos politicos, institucionais e
epistemoldgicos da crise do ensino juridico. In: SILVA, Antonio S& COELHO, Nuno Manuel
Morgadinho dos Santos. O Ensino do Direito no nosso tempo, cit., p. 124.

196 UNGER, Roberto Mangabeira. O que a esquerda deve propor, cit., p. 71.

97 FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Reforma do Ensino Juridico: reformar o curriculo ou modelo?
In: Cadernos FGV Direito, cit., p. 5.

108 UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil. In: Cadernos FGV Direito
Rio, cit, p. 22.



Ja se sabe também que o tradicionalismo arraigado presente nas faculdades de
Direito do Brasil resultou na substituicdo e na marginalizacdo dos juristas brasileiros do
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debate nacional™”, os tendo deixado na mera condicdo de operadores, ainda que seja na

esfera da Ciéncia Juridica onde estejam 0s

“esfor¢os para acabar com as impunidades, para desprivatizar o Estado, para
criar mecanismos que permitam aos governos superar a escolha entre o ‘laissez-
faire’ e a rendigdo as clientelas, para resguardar os trabalhadores e investidores,
para identificar e combater as formas mais ou menos veladas de opressdo e
exclusdo na sociedade brasileira.”**

Posta a situacdo caotica no ensino juridico brasileiro, conforme expusemos ao
longo desse trabalho, ja ha algum tempo juristas como UNGER e fil6sofos como MAYOS
concordam pela empoderacdo daquele. Isto €, o ensino deve descentralizar as acOes
entre os diversos colaboradores de sua instituicdo e dar autonomia a ela e aqueles que a

comp&em™*.

Na mesma concepc¢do tomada pelos demais pesquisadores, TERCIO SAMPAIO €é
incisivo ao dizer que hoje 0 que temos sdo compartimentos estanques que nao permitem
a interacdo entre as disciplinas e impossibilitam a visdo da Ciéncia Juridica como um
todo. Segundo ele, € muito mais contundente a atencdo ao conteldo de cada tema

enquanto disciplina do que a importancia de um sob o outro.

“Ao se dar mais importancia 4 estrutura do que ao repertdrio, estamos dizendo
gue uma reforma do ensino juridico pode por em segundo plano o problema do
curriculo minimo, privilegiando, ao contrério, curriculos varidveis, onde se dé
maior importincia & formagdo do que informagdo.” %,

No mesmo viés vem WOLKMER, ao dizer que:

“repensar seriamente a trajetoria da cultura jusfiloséfica tradicional no Brasil,
como tém feito estes e outros intérpretes, desperta para a construcdo de um
pensamento critico-interdisciplinar, marcado por uma racionalidade juridica
emancipadora e por uma ética da alteridade, expressdo de novas préaticas sociais
participativas.”**®

O que concebemos, seja ao longo da perspectiva histérica, seja tracando a

importancia da Filosofia do Direito enquanto elemento fundamental na educacéo

199 UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil. In: Cadernos FGV Direito
Rio, cit., p. 21.

10 UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil. In: Cadernos FGV Direito
Rio, cit., p. 22.

1 MAYOS, Gongal. Dificultades..., cit., p. 34.

112 FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Reforma do Ensino Juridico: reformar o curriculo ou modelo?
In: Cadernos FGV Direito, cit., p. 8.

3 WOLKMER, Antdnio Carlos. Histéria do Direito no Brasil, cit., p. 142.



juridica, é a necessidade de moldar, na teoria e na pratica, um programa ou projeto
cientifico para a reestruturacdo democratica do Direito. Essa deve ser, antes de tudo,
pautada no pluralismo e na interdisciplinaridade.

Por isso, a ideia de empoderar faz todo sentido: visto que a autonomia proposta
dentro de um novo curriculo do curso iria gerar uma adaptacéo do ensino do Direito as
préticas especificas de um ensino de vanguarda nas ciéncias. Assim, aquela garantiria
propriedade sobre um conjunto de problemas e solugdes e, logo, daria mais espaco ao
estudioso para pesquisar e pensar. A valorizacdo da pesquisa e da atividade criativa abre
espaco para a possibilidade de uma expansdo qualitativa, ou seja, uma Paidéia pra o

exercicio do poder criativo.™.

Como ensina SALGADO, “Paideia ¢ o ideal de formacdo do homem para a
liberdade.” > A Filosofia do Direito, portanto, proporciona a formag&o humanistica,
ética e cidada do graduando, reconectando-o com o seu entorno cultural. Na seminal

licdo de MARIA BROCHADO:

“Temos entdo que a cultura é o habitat do ethos. Sendo o ‘edificio da cultura’ a
‘morada do ser humano’, usando expressdes de Pe. Vaz, ha homologia entre a
cultura e o ethos. Aquela é ‘expressio do ser propriamente humano do
individuo e da comunidade’; este ¢ ‘a face da cultura que se volta para 0 dever
ser.” E a educacdo é o veiculo de ambos, que tém como propriedade
fundamental a capacidade de se preservarem no tempo, na forma do que
denominamos tradi¢do, portadora da identidade historica que torna tanto cultura
quanto ethos reconheciveis pelos individuos numa comunidade.”™*°

Essa dita formacdo do estudante de Direito e futuro jurista — enquanto agente de
transformacéo da realidade — implica na redefini¢éo das faculdades, uma fez que o papel
desse jurista deve ser modificado. Foi o que esclareceu UNGER:

“O entendimento e a a¢do [enquanto teoria e pratica] exigem substituir ambas as
concepcOes supersticiosas pela visdo de uma realidade que se pode decompor e
recompor, por parte e passo por passo. Alcancar este poder do intelecto e da
vontade é o objetivo superior ndo s6 do curriculo das alternativas institucionais,
mas também de toda a proposta para inaugurar um novo ensino de Direito no
Brasil. Um ensino que ofereca ao Brasil melhores condigdes para tornar fecunda
sua afirmacdo nacional.”*"’

114 BROCHADO, Marié. Paideia juridica: pressupostos..., cit., p.104.

"SSALGADO, Joaquim Carlos. A Idéia de Justica no Mundo Contemporaneo: Fundamentacdo e
aplicacdo do Direito como Maximum Etico. Belo Horizonte: Del Rey, 2007, p. 257.

16 BROCHADO, M.; ABREU, D. e MIRANDA, N.F. Educacéo em direitos humanos: uma contribuicéo
mineira. Belo Horizonte: Editora da Universidade Federal de Minas Gerais. UFMG, 2009. p. 19.

17 UNGER, Roberto Mangabeira. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil. In: Cadernos FGV Direito
Rio, cit., p. 43.



Ademais, a abertura proporcionada pelo estudo zetético — considerado amplo e
propicio as atividades criativa e de reflexdo — demanda uma interdisciplinaridade — para
ndo dizer transdisciplinaridade — sem igual nas disciplinas dogmaéticas. As disciplinas
propedéuticas, além de promover a necessaria reflexdo sobre o contetdo estritamente
normativo, viabilizam o intercambio, tanto material quanto metodoldgico.

A palavra grega xynon, que pode ser traduzida tanto por “comum” quanto por

59 118

“encontro , Sintetiza a paideia da qual aqui falamos — formacdo em sua plenitude;

um “pensamos”, afinal. Essa abertura que ¢ o caminhar paidéutico ndo significa outra
coisa sendo reaprender a olhar o mundo de modo inovador, assemelhando-se nesse

ponto a visao poética.

“Portanto, como Gadamer nos diz, 0 juizo poético é especulativo, na medida em
gue ndo copia 0 mundo a partir do ser, ndo se limita a espelhar a visdo das
coisas na ordem existente, mas antes nos apresenta a nova visao de um mundo
novo pela mediacdo imaginativa da invencéo poética.”*®.

O mundo ndo quer mais ser olhado por pessoas razoaveis: ele demanda
reinvencdo — a verdadeira grade pauta do processo de educagdo. Segundo HANNAH
ARENDT:

“A educagdo ¢ ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo é, também, onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandonéa-las a seus proprios recursos, e
tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa
nova e imprevista para nés, preparando-as em vez disso com antecedéncia para
a tarefa de renovar um mundo comum.” *%.

Dessa forma, renovar o ensino juridico é sobretudo uma tarefa de amor.

118 \yer PARMENIDES, XENOFANES. Filésofos épicos I: Parménides e Xendfanes, fragmentos. Trad.
Fernando Santoro. Rio de Janeiro: Hexis: Fundacdo da biblioteca nacional, 2011, p. 88.
W pALMER, Richard E. A hermenéutica filoséfica de Gadamer, cit, p.213.

120 ARENDT, Hannah. A crise da educacdo. In: Entre o passado e o futuro. Trad. Mario W. Barbosa. S&o
Paulo: Editora Perspectiva, 2000, p. 247.
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