O “TEATRO DO OPRIMIDO” DE AUGUSTO BOAL E O PROCESSO DE
RESSOCIALIZACAO DE JOVENS EM CONFLITO COM A LEI

THE “THEATRE OF THE OPPRESSED” BY AUGUSTO BOAL AND THE
REHABILITATION PROCESS OF YOUNG PEOPLE IN CONFLICT WITH THE LAW

MAYARA DO NASCIMENTO E SILVA®

RESUMO

O presente artigo tem como referéncia a execucao de medidas socioeducativas aos jovens em
conflito com a lei, tomando como premissa fundamental a sua finalidade pedagdgica em
detrimento do carater punitivo. A partir da constatacdo da desconformidade na aplicacdo
dessas medidas, com base em dados apresentados pelos relatorios do Conselho Nacional do
Ministério Publico e do Conselho Nacional de Justica, evidencia-se a necessidade de
concretizacdo de um projeto pedagdgico voltado aos direitos humanos e que possibilite o
cumprimento dos objetivos determinados pela legislacdo concernente ao sistema
socioeducativo. Para alcancar essa premissa, propde-se a metodologia do Teatro do Oprimido
como uma ferramenta capaz de contribuir no processo de ressocializacdo de maneira
inovadora, na perspectiva de uma proposta pedagdgica transformadora.
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ABSTRACT

This article makes reference to the implementation of socio-educational measures for young
people in conflict with the law, taking as its fundamental premise pedagogical purpose instead
of punitive. After noting the inconsistency in the application of these measures, based on data
submitted by the reports of the National Council of the Ministério Publico and the National
Council of Justice, highlights the need for implementation of an educational project focused
on human rights and which allows the fulfillment of the objectives set by the legislation
concerning the childcare system. To achieve this premise, we propose the methodology of the
Theatre of the Oppressed as a tool to help in the process of rehabilitation in an innovative
way, the prospect of transformative pedagogical proposal.
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INTRODUCAO

O direito a assisténcia socioeducativa do jovem em conflito com a lei consiste no
direito a0 cumprimento de uma medida socioeducativa que respeite sua condi¢do peculiar de
pessoa em desenvolvimento e sujeito de direitos, garantindo-lhe todas as garantias processuais
e 0 pleno acesso aos direitos assegurados no Estatuto da Crianca e do Adolescente e demais

instrumentos legais de protecdo a infancia e a adolescéncia.

No entanto, verifica-se que na pratica os preceitos orientadores para a execucdo de
medidas socioeducativas ndo sao efetivados, tendo em vista que os relatérios nacionais
retratam que em todo o pais o sistema socioeducativo ainda ndo incorporou e, portanto, nao
universalizou em sua préatica os avangos conquistados na legislacdo e, por isso, requer acoes

efetivas para a sua reformulacao e aperfeicoamento.

Para alcancar a efetividade das medidas aplicadas aos jovens que cometem atos
infracionais é fundamental concretizar acdes pedagdgicas que objetivem a formacdo para a
cidadania, pois além das modalidades educacionais que devem ser desenvolvidas, a lei e as
publicacGes oficiais indicam que as medidas socioeducativas devem cumprir objetivos de
carater ético-pedagogico, ou seja, com prevaléncia da acdo socioeducativa sobre os aspectos

meramente sancionatorios.

Ressalte-se que a efetividade da execucdo das medidas socioeducativas deve
proporcionar o retorno do adolescente ao convivio social como protagonista de sua historia, a
partir de acdes voltadas para a formacdo desse jovem como cidaddo autdbnomo e solidario que
se relacione bem consigo e com o mundo. Nessa perspectiva, sO é possivel alcancar essa
realidade a partir do direito fundamental a educacdo, ndo restringindo-a ao acesso a escola
formal, mas ampliando-a por meio de cursos de qualificacdo profissional basica e atividades
artistico-culturais, de esporte e lazer, de forma a possibilitar o desenvolvimento integral dos

adolescentes, assegurando-lhes aquisi¢do de aprendizagens em todas as areas da vida.

Portanto, a partir da necessidade de se concretizar um projeto pedagdgico voltado aos
direitos humanos e que contribua efetivamente para o processo de inclusdo social de jovens
que cumprem medidas soioeducativas, é fundamental propor a execucdo das medidas
socioeducativas com uma real proposta pedagdgica de transformacdo. Nesse sentido, propde-
se 0 Teatro do Oprimido o qual pode ser entendido como um elo entre arte e uma pratica



pedagogica emancipadora como estratégia de atuacdo na contemporaneidade e que, por esta
razdo, pode ser utilizado como ferramenta pedagdgica para facilitar a Educacdo em Direitos
Humanos e, por conseguinte, favorecer o processo de ressocializacdo de jovens em conflito

com a lei.

1 TEATRO DO OPRIMIDO

1.1 CONCEITO

Os primeiros textos tedricos de Augusto Boal sobre o Teatro do Oprimido foram
escritos entre os anos de 1962 e 1973 e posteriormente reunidos no livro “Teatro do Oprimido
e outras poéticas politicas” 2, em 1975. Augusto Boal — diretor, autor e te6rico — tornou-se
uma referéncia do teatro brasileiro por ser um dos Unicos homens de teatro a escrever sobre
sua pratica, formulando teorias a respeito do seu trabalho, tendo sido a principal lideranca do
Teatro de Arena de Sao Paulo nos anos 1960 e criador do Teatro do Oprimido, metodologia

internacionalmente conhecida que alia teatro a acdo social.

O Teatro do Oprimido consiste, basicamente, num conjunto de procedimentos de
atuacdo teatral improvisada, com o objetivo inicial de transformar as tradicionais relagdes de
producdo material nas sociedades capitalistas pela conscientizacéo politica do publico. Trata-
se de uma proposta artistica e pedagdgica que visa estabelecer a atuacdo, discussdo e

transformacéo dos individuos que com ela se relacionam pela via da acéo cénica.

Caracteriza uma possibilidade de aprendizado teatral onde a divisdo de papéis e as
funcdes especificas de ator-espectador em que um apresenta e 0 outro assiste ndo mais
existem, pois todos participam ativamente da ac@o apresentada e o espectador se transforma
em “‘espect-ator”. A partir dessa estrutura, 0s “espect-atores”, atores e plateia mostram em
cena suas ideias, exercitam agOes da vida real, de maneira consciente, como forma de se

fortalecerem para atuar nas suas proprias vidas.

2 0 livro retine ensaios que foram escritos com diferentes propésitos, desde 1962 em S&o Paulo, até fins de 1973
em Buenos Aires, relatando experiéncias realizadas no Brasil, na Argentina, no Peru, na Venezuela e em varios
outros paises latino-americanos.



Partindo-se da encenacdo de uma situacdo real, a troca de experiéncias entre atores e
espectadores é estimulada através da intervencdo direta na acdo teatral, visando a andlise e a
compreensdo da estrutura representada e a busca de meios concretos para acGes efetivas que

levem a transformacéo daquela realidade.

1.2 OBJETIVO E METODOLOGIA DA TECNICA

O Teatro do Oprimido fundamenta-se em trés grandes principios 0s quais sdo as suas
propostas mais fortes: a reapropriacdo dos meios de producdo teatral pelos oprimidos, a
quebra da quarta parede que separa o publico dos atores e a insuficiéncia do teatro para a
transformacdo social, isto €, a necessidade de ele se integrar num trabalho social e politico
mais amplo. A sua finalidade é a conscientizacdo social e a transformacdo da realidade,
porquanto o teatro funciona como um veiculo para a organizacdo e para o debate dos

problemas.

O seu principal objetivo € transformar o povo, ‘espectador’, ser passivo no fenomeno

teatral, em sujeito, em ator, em transformador da a¢do dramaética. Portanto,

O espectador ndo delega poderes ao personagem para que atue em seu lugar: ao
contrario, ele mesmo assume um papel protagdnico, transforma a acdo dramaética
inicialmente proposta, ensaia solugdes possiveis, debate projetos modificadores: em

resumo, o espectador ensaia, preparando-se para a vida real (BOAL, 1975, p. 126).

Desta forma, como afirma Boal (2009, p. 186), o Teatro do Oprimido é um ensaio para
a realidade, possibilitando que arte e estética sejam usadas para provocar agdes que

extrapolam o palco e a cena para instalar-se na vida real, transformando-a. Logo,

nenhuma oficina, encontro, ensaio ou qualquer atividade do Teatro do Oprimido
deve terminar quando acaba: pelo contrario, deve projetar-se no futuro e produzir
consequéncias individuais e sociais, por menores que sejam, reais. Todo e qualquer
evento do Teatro do Oprimido deve objetivar as agdes sociais concretas e
continuadas (BOAL, 2009, p. 186).



Vislumbra-se no Teatro do Oprimido correlacdo com a Pedagogia do Oprimido, pois
as técnicas correlacionam-se a contribuicdo da pedagogia libertaria de Paulo Freire a qual
sistematiza a praxis da educacdo popular, colocando como ponto de partida a problematizacdo
e o didlogo. As vinculagBes com a Pedagogia do Oprimido sdo reconhecidas pelo proprio
Boal (2001, p. 28-33), a comecar pela denominacédo Teatro do Oprimido, sendo a criacdo das
suas técnicas ndo s frutos de exercicios exclusivamente intelectuais, mas também, como

ocorre na Pedagogia do Oprimido, estdo sempre baseadas em situacGes concretas.

Desta forma, o fundamento do Teatro do Oprimido é a exploracdo de situacBes de
opressao e a valorizagcdo da capacidade criadora e criativa de todas as pessoas, em particular
dos oprimidos. Isto acontece porque, depois do problema apresentado (uma pergunta ao
publico, sob a forma de teatro), os “espect-atores” podem substituir as personagens oprimidas
e podem mudar a historia, ndo apenas sugerindo como devia ser, mas atuando e confrontando-

Se com as outras personagens.

Assim, o Teatro do Oprimido pode ser entendido como um elo entre arte e uma pratica
pedagdgica emancipadora como estratégia de atuacdo na contemporaneidade, para tanto,
pode-se incluir esta arte como um método a ser utilizado pelos profissionais comprometidos
com o exercicio profissional em prol da liberdade, cidadania e emancipacao, pois 0s jogos e
as técnicas teatrais elaborados pelo teatr6logo Augusto Boal tém como objetivo principal a
democratizacdo dos meios teatrais, ou seja, a transformacdo da realidade através do didlogo

com o teatro.

A partir de diferentes formas ou técnicas de acdes dramaticas o Teatro do Oprimido
constitui-se como um espaco privilegiado para que determinado grupo ou comunidade possa
debater temas inerentes as suas realidades, encontrando alternativas e vislumbrando

possibilidades para suas demandas e problemas, tudo através do teatro.

A proposta é concretizar um género teatral em que ha uma ruptura com a relacdo
tradicional espectador/ator, para colocar no centro da pratica dramatica o “espect-ator” — ndo
mais o espectador passivo, mas um interveniente na cena teatral. Sem duvida, apresenta
influéncias dos métodos pedagodgicos desenvolvidos por Paulo Freire, bem como de uma
analise critica sobre a evolucéo histérica do teatro. Portanto, consiste numa metodologia de

trabalho politico, social e artistico.



As técnicas teatrais utilizadas fazem com que as pessoas representem o seu proprio
papel, avaliando seus atos, para que assim, reorganize sua vida dentro de uma visdo de
mundo, ou seja, fazendo-a refletir sobre a realidade posta e, também, sobre o seu papel na
sociedade. Através da pratica de jogos, exercicios e técnicas teatrais exercita-se a discussao e

a problematizacéo de questbes do cotidiano.

A principal técnica do Teatro do Oprimido — o Teatro-Forum — é conduzida da
seguinte forma: apresenta-se ao publico um (ou vérios) problemas, em forma de teatro, e o
publico é estimulado a entrar em cena, substituir o protagonista e propor solugdes para o entdo
problema apresentado, participando de forma direta na criacdo de um final ou de varios finais
possiveis. A partir do dialogo implementado entre os atores e 0s espec-atores, 0 Teatro-Forum

surge como possibilidade de ensaiar teatralmente acGes a serem praticadas na realidade.

Também esta presente a correlacdo entre Direitos Humanos e Teatro do Oprimido,
pois ambos partilham da idéia de transitividade democratica, concebida por Paulo Freire,
numa pratica educativa profundamente vinculada a realidade, “sendo, pois, mecanismos de
superacdo de opressdo e desigualdades, principalmente as causadas pelas forcas hegemonicas”
(SOUSA, 2013, p. 110). O Teatro do Oprimido possui caracteristicas de militancia e destina-
se a mobilizacdo do publico, vinculando-se ao teatro de resisténcia. Na classificacdo de
Boaventura Santos (2002, p. 67), esse pensamento e pratica contra-hegeménicos insere-se

como uma espécie de Cosmopolitismo:

[...] A resisténcia consiste em transformar trocas desiguais em trocas de autoridade
partilhada, e traduz-se em lutas contra a exclusdo, a inclusdo subalterna, a
dependéncia, a desintegracdo, a despromogdo. [...] As atividades cosmopolitas
incluem, entre muitas outras: movimentos literarios, artisticos e cientificos na
periferia do sistema mundial em busca de valores culturais alternativos, néo

imperialistas, contra-hegeménicos, [...].

Além disso, a técnica em andlise fundamenta-se nas leis e normas juridicas que
protegem e asseguram o direito a educacéo e a cultura, encontradas na Constituicdo Federal
de 1988, assistidas pelos direitos e garantias fundamentais. Evidencia-se, desse modo, o poder
transformador de praticas artisticas dentro da perspectiva dos direitos fundamentais da



dignidade da pessoa humana, funcionando como instrumento de formagdo critica e, portanto
pertinente a todos os niveis da sociedade.

Em seu Capitulo I1l- da Educacédo, da Cultura e do Desporto, a Constituicdo de 1988
deu relevante importancia a cultura. Para Afonso da Silva (2005, p.781) a relevancia cultural

ocorre:

(...) tomando esse termo em sentido abrangente da formacéo educacional do povo,
expressdo criadora da pessoa e das projecdes do espirito humano materializadas em
suportes expressivos, portadores de referéncias a identidade, a agdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, formando aquilo que se
denomina ordem constitucional da cultura, constituida pelo conjunto de normas que
contém referéncias culturais e disposi¢des consubstanciadoras dos direitos sociais

relativos & educacéo e a cultura.

Assim, a técnica em analise pode proporcionar ao jovem em conflito com a lei
instrumentos que o torne capaz de desenvolver uma visdo critica do mundo em que se
encontra inserido, modificando suas percepcdes e contribuindo para a formacéo da cidadania
critica. Portanto, trata-se de um adequado exemplo de incentivo a arte, cultura e cidadania,
com funcdo educativa e capaz de formar cidadaos criticos e emancipados.

2 OS DIREITOS FUNDAMENTAIS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES EM
CONFLITO COM A LEI SOB A EGIDE DA DOUTRINA JURIDICA DA
PROTECAO INTEGRAL

A Constituicdo do Brasil de 1988 direciona um novo olhar para criangas e
adolescentes, desde entdo reconhecidos como sujeitos de direitos, cidaddos, os quais merecem
respeito e dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento. A Carta Magna
assevera no artigo 227 o dever da familia, da sociedade e do Estado de assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo,

ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia



familiar e comunitéaria; além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia,

discriminagao, exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

Segundo Gongalves (2005), o Estatuto da Crianca e do Adolescente é considerado
uma legislacdo de vanguarda, pois rompe com a doutrina da situacao irregular e reafirma a
nogdo da protegéo da infancia e juventude brasileiras, implicando a discriminagéo positiva da
crianca e do adolescente. De fato, resta claro que a tutela constitucional dessa categoria
constitui um dos pilares do atual Estado Democratico de Direito e, segundo Dallari (2005, p.
37), “a Constituigdo brasileira de 1988 inspirou-se nas mais avangadas conquistas de carater
humanista quando fixou a filosofia e 0s objetivos que devem servir de pardmetro a legislacdo

brasileira sobre crianga ¢ adolescente”.

Na orientacdo da Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei
n® 8.060/1990, também concretizou um novo perfil de protecdo integral a crianca e ao

adolescente. Nesse sentido leciona Saraiva (2003, p. 53):

O principio da Prioridade Absoluta, erigido como preceito fundante da ordem
juridica, estabelece a primazia deste direito no artigo 227 da Constituicdo Federal.
Tal principio estd reafirmado no ECA. Neste dispositivo estdo langados os
fundamentos do chamado Sistema Primério de Garantias, estabelecendo as diretrizes
para uma Politica Publica que priorize criangas e adolescentes, reconhecidos em sua

peculiar condigdo de pessoa em desenvolvimento.

No entanto, um conjunto de dificuldades € encontrado para a real implantacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, o qual traz um conjunto de principios norteadores que
visam as acOes de ressocializacdo e aplicacdo de medidas socioeducativas, como forma de néo
deixar impune o ato praticado e, a0 mesmo tempo, entendé-lo diferentemente do ato cometido
por um adulto. De fato, as medidas socioeducativas destinadas aos adolescentes autores de ato
infracional tém, em seu propdsito, um carater educativo e punitivo, no sentido de que buscam
a responsabilizacdo do adolescente diante de sua conduta e, a0 mesmo tempo, buscam
assegurar, no periodo de cumprimento da medida, condi¢es que facilitem e promovam o seu

desenvolvimento como pessoa e cidadéo.

Portanto, as medidas socioeducativas sdo formuladas como oportunidades de
reconstrucdo da cidadania e ndo como meios de represséo; sendo absolutamente relevante

aborda-las em sua dimenséo educacional, propondo aos adolescentes outras possibilidades de



desenvolvimento de suas habilidades e interesses, como a arte e a cultura. No entanto, ainda
temos marcas acentuadas de vigéncia do “modelo Febem”, ou seja, prevalece o caréter
desumanizador das instituices de privacdo de liberdade, posto que o maior desafio para a
efetividade na execucdo das medidas socioeducativas é a conviccdo de que as leis sobre esta
matéria sdo diretrizes a serem operacionalizadas em politicas, programas, servigos, atividades,

acOes do cotidiano, de maneira articulada.

3 A DESCONFORMIDADE DA APLICACAO DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS
AOS JOVENS EM CONFLITO COM A LEI

O direito a assisténcia socioeducativa do jovem em conflito com a lei consiste no
direito ao cumprimento de uma medida socioeducativa que respeite sua condi¢do peculiar de
pessoa em desenvolvimento e sujeito de direitos, garantindo-lhe todas as garantias processuais
e 0 pleno acesso aos direitos assegurados no Estatuto da Crianca e do Adolescente e demais
instrumentos legais de protecdo a infancia e a adolescéncia, tais como: educacdo formal,

profissionalizac&o, satde, lazer, dignidade e respeito.

As medidas socioeducativas elencadas no Estatuto da Crianca e do Adolescente devem
concretizar os objetivos de carater pedagogico, reeducacional e de reinsercdo no ambito
social. No entanto, a realidade demonstra que estes preceitos orientadores previstos para a
aplicacdo das medidas ndo séo efetivados. De fato, tém sido recorrentes as noticias de atos
infracionais violentos cometidos por adolescentes em todo o pais, notadamente nos grandes
centros urbanos. A repercussdo e a veiculacdo crescente desses atos nos meios de
comunicacdo tém repercutido na opinido publica a conviccdo de que o Estatuto da Crianca e
do Adolescente dispensaria tratamento excessivamente complacente com esses jovens e, por
esta razdo, tem-se sugerido que aos adolescentes em conflito com a lei sejam impostas
medidas sancionatorias mais rigorosas, mais proximas do direito penal, traduzidas, por

exemplo, na reducéo da maioridade penal.

Entretanto, aqueles que lancam criticas ao tratamento dado aos adolescentes em
conflito com a lei nem sempre se interessam em investigar em que grau as medidas
socioeducativas no pais acompanham as determinagdes trazidas pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente. A resposta, exibida em numeros no Relatorio “Um olhar mais atento as

Unidades de Internacdo e Semiliberdade para adolescentes”, do Conselho Nacional do



Ministério Publico, publicado em julho de 2013, mostra que o cumprimento das medidas
socioeducativas, especialmente as restritivas de liberdade — internagdo e semiliberdade — esta
muito longe do modelo do ECA: os espacos que deveriam ser de ressocializacdo mais se
assemelham a presidios e penitenciarias, com altos indices de superlotacdo, em alguns

Estados, e pouquissimas oportunidades de formacgédo educacional e profissional.

O relatério acima referido apresenta os dados cuidadosamente coletados por
promotores de justica em todo o pais nas inspe¢des realizadas pessoalmente, em marco de
2012 e margco de 2013, em 88,5% das unidades de internacdo e de semiliberdade para
adolescentes e jovens em cumprimento dessas medidas socioeducativas. Trata-se de
fiscalizagOes atribuidas ao Ministério Publico pelo art. 95 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e regulamentadas pela Resolugdo n® 67/2011 do Conselho Nacional do
Ministério Publico. Nas inspe¢des, foram verificados diversos aspectos relacionados ao
cumprimento das medidas: desde as instalacGes fisicas de cada uma dessas unidades e gestao
de recursos humanos, passando pelo perfil do adolescente, atendimento sociofamiliar,
articulacdo com a rede de apoio, até o cumprimento de todas as diretrizes técnicas
estabelecidas no Estatuto da Crianca e Adolescente e legislagéo relacionada.

Funcionam hoje no Brasil 321 unidades de internacdo, provisoria e definitiva, “das
quais 287 (89,4% do total) foram inspecionadas pelo Ministério Publico, assim distribuidas:
128 unidades no Sudeste, 48 no Nordeste, 45 no Sul, 40 na Regido Norte e 26 no Centro-
Oeste” (CNMP, 2013). Particularmente na regido Nordeste, como resultado da desproporcao
populacdo 12-17 anos X nimero de vagas, registra-se o maior déficit nas unidades de
internacdo e, portanto, 14 sdo constatados os maiores indices de superlotacdo: até maio de
2013, apurou-se que havia mais de 4.000 internos para uma rede que tem capacidade para
acolher pouco mais de 2.000. No que se refere a internacdo, portanto, “ha superlotacdo em
dezesseis Estados da Federacdo”. O excesso de lotacdo nas unidades compromete
severamente a qualidade do sistema socioeducativo, aproximando-0 perigosamente e, por
vezes superando o contexto das celas superlotadas que costumeiramente se vé no sistema

prisional.

No quesito salubridade, mais da metade das unidades de internacdo situadas no
Centro-Oeste, Nordeste e Norte foram dadas como insalubres, assim consideradas aquelas
sem higiene e conservacdo, sem iluminacdo e ventilagdo adequadas em todos os espacos da

unidade. Verificou-se, ainda, se existiam salas de aulas equipadas, iluminadas e adequadas,



com suporte de biblioteca, sendo constatado que em todas as regides brasileiras foram
encontradas unidades de internagdo com salas de aula inadequadas. Trata-se de um aspecto
preocupante, especialmente quando se pressupde na educacdo a base fundamental para o

sucesso do atendimento socioeducativo.

Outro ponto sensivel examinado pelos promotores de justica foram os espacos para a
profissionalizacdo dos internos. Os numeros sdo ainda piores que aqueles relacionados a
educacédo formal. Salvo o Sudeste, onde 77,5% das unidades contam com espago adequado
para a profissionalizacdo dos jovens privados de liberdade, nas demais regides, o percentual
cai quase pela metade: pelo menos 40% no Centro-Oeste; 30% no Nordeste, 37,5% no Norte e
35,6% no Sul. Também com excecdo da Regido Sudeste, ndo se percebe nas unidades de
internacdo a atencdo devida na disponibilizacdo de espacos para a pratica de esportes, cultura

e lazer dos internos.

Os dados apresentados pelo Relatério do Conselho Nacional do Ministério Publico
também serviram para confirmar o Relatério do Conselho Nacional de Justica (CNJ), a
respeito da forma como vem sendo executada a medida socioeducativa de internacao,
realizado a partir do “Programa Justica ao Jovem”, lancado em junho de 2010. O
Departamento de Monitoramento e Fiscalizacdo do Sistema Carcerario e do Sistema de
Execucdo de Medidas Socioeducativas do CNJ (DMF/CNJ) foi responsavel por coordenar o
projeto, cuja primeira etapa consistiu em mapear as unidades de internacdo de todos os
estados brasileiros e do Distrito Federal, diagnosticando a situacdo das medidas
socioeducativas em todo o Brasil.

Especificamente no estado da Paraiba, nas visitas realizadas junto as unidades de
internacdo de adolescentes, durante o periodo de 21 a 28 de novembro de 2010, constatou-se
“desarranjo na estruturacdo das unidades destinadas ao cumprimento de medida
socioeducativa com privacdo de liberdade, que torna deficiente o sistema para execucdo da
internac¢ao” (CNJ, 2013). O atendimento realizado nas unidades visitadas reflete a inexisténcia
de um programa estadual de atendimento, com objetivos definidos e programa pré-
estabelecido. Embora a superlotacdo ndo seja 0 maior dos problemas no Estado da Paraiba,
constatou-se que as unidades apresentavam numero de adolescentes superior ao de vagas e
que as unidades existentes sdo em nudmero insuficiente frente as dimensdes do estado.
Constatou-se, ainda, que nenhuma unidade separava os internos por idade, compleicao fisica

ou gravidade da infragdo cometida. Algumas unidades de internacdo se apresentaram com



instalagOes precarias, havendo relatos de castigos fisicos. Por fim, observou-se a inexisténcia
de projeto pedagdgico para a ressocializacdo dos adolescentes e as unidades, com raras
excecdes, cumprem apenas a funcdo de restringir a liberdade, sem qualquer movimento que

possa atender as exigéncias da legislagéo.

A partir das avaliacbes constatadas através do relatério do CNJ, foi proposta a
construcdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, 0 SINASE, através da Lei
12.594/2012, que propde diretrizes para o reordenamento institucional e o compromisso com

os direitos humanos e a educagdo do jovem.

4 O NOVO SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO -
SINASE (LEI 12.594/2012)

A construcdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE
consolida uma iniciativa do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente —
CONANDA, para normatizar a atuacdo dos organismos em torno do atendimento
socioeducativo. O SINASE representa um instrumento que norteia a aplicacdo e a execugéo
das medidas socioeducativas no Brasil, ao mesmo tempo em que indica a aplicacdo das

medidas em meio aberto como a melhor alternativa para a insercdo social dos adolescentes.

A elaboracdo do SINASE intenta dar concretude a mudanca de paradigma instaurada
pelo ECA: do velho paradigma da situacdo irregular (Codigo de Menores — Lei n. 6.697 de 10
de outubro de 1979) para a Doutrina da Protecdo Integral. Significa abordar a questdo
infracional com o interesse da reinsercdo social do adolescente em conflito com a lei,
superando a visdo do mesmo como simples objeto de intervencdo. A concepcao do sistema
acompanha a construcdo das normativas que pretendem dar materialidade aos direitos das
criancas e dos adolescentes no Brasil - Constituicdo Federal e Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e no mundo - Convengdo da ONU sobre os Direitos da Criancga, Sistema Global
e Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: Regras Minimas das Na¢fes Unidas para
Administracdo da Justica Juvenil — Regras de Beijing — Regras Minimas das Nagdes Unidas

para a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade.

Trata-se de um conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater juridico,

politico, pedagogico, financeiro e administrativo, que envolve desde o processo de apuragao



de ato infracional até a execucdo de medida socioeducativa. A implementacdo do SINASE
objetiva o desenvolvimento de uma a¢do socioeducativa sustentada nos principios dos direitos

humanos, estruturado, principalmente, em bases éticas e pedagdgicas.

O SINASE define as competéncias das instancias federativas para a execugdo do
atendimento socioeducativo, reforcando a necessidade de municipalizacdo das medidas em
meio aberto. Cabe a Unido formular e coordenar a execugdo da Politica Nacional de
Atendimento Socioeducativo. Aos estados e municipios, elaborar e executar seus planos de
atendimento socioeducativo e se responsabilizar pela gestdo dos sistemas. Reforgando o
carater pedagdgico em detrimento do carater punitivo, o0 SINASE déa relevancia as medidas
em meio aberto, como a Prestacdo de Servicos a Comunidade e a Liberdade Assistida,
acentuando que as medidas privativas de liberdade (semiliberdade, internacdo provisoria e
internacao) devem ter sua aplicacao restrita em carater de brevidade e excepcionalidade.

Os principios fundamentais do SINASE sdo os seguintes:

e Respeito aos direitos humanos;

e Responsabilidade solidaria da familia, sociedade e Estado pela promocéao e a defesa
dos direitos de criancas e adolescentes — artigos 227 da Constituicdo Federal e 4° do
ECA;

e Adolescente como pessoa em situacao peculiar de desenvolvimento, sujeito de direitos
e responsabilidades — artigos 227, § 3°, inciso V, da CF; e 3°, 6° e 15° do ECA;

e Prioridade absoluta para a crianga e o adolescente — artigos 227 da Constituicdo
Federal e 4° do ECA,

¢ Incolumidade, integridade fisica e seguranca (artigos 124 e 125 do ECA);

e Respeito a capacidade do adolescente de cumprir a medida; as circunstancias; a
gravidade da infracdo e as necessidades pedagdgicas do adolescente na escolha da
medida, com preferéncia pelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios — artigos 100, 112, § 1°, e 112, § 3°do ECA;

e Municipalizacdo do atendimento — artigo 88, inciso |1 do ECA,;

e Co-responsabilidade no financiamento do atendimento as medidas socioeducativas.

Trata-se de uma norma programatica que visa corrigir as inumeras irregularidades
constatadas na execucdo de medidas socioeducativas, propondo uma nova perspectiva para a

questdo. No entanto, vale ressaltar que a legislacdo que fornece as diretrizes a respeito da



crianga e do adolescente ndo é suficiente para neutralizar a gravidade dos problemas sociais
brasileiros e eliminar a violéncia. E preciso deixar claro que o problema ndo ¢ legislativo, e

sim da execucao das normas tracadas pela legislacéo.

5 A FINALIDADE PEDAGOGICA NA EXECUCAO DAS MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS E O TEATRO DO OPRIMIDO COMO UMA IMPORTANTE
FONTE DE EDUCACAO-NAO FORMAL VOLTADA AOS DIREITOS HUMANOS

O atendimento socioeducativo vem se mostrando eficiente naquilo que concerne a
vigilancia da privacdo de liberdade, ou seja, a manter adolescentes autores de ato infracional
sob rigida vigilancia e segregacao da sociedade. Contudo, no que diz respeito a efetividade da
medida socioeducativa, vislumbra-se certo descompasso entre o que o sistema de garantias de

direitos prop0e e aquilo que € alcancado no interior das instituicfes privativas de liberdade.

A finalidade da medida, como claramente destaca o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase), orienta-se ndo apenas por uma dimensdo sancionatdria, mas
conforma-se, sobretudo, por uma dimensdo ético-pedagdgica. Essa orientacdo €tico-
pedagogica deixa muito a desejar, pois as unidades de internacdo ndo garantem uma efetiva
proposta pedagogica, fundamentada na autonomia, no protagonismo, no respeito as

diversidades, as dificuldades e potencialidades desses adolescentes.

E certo que as medidas socioeducativas possuem uma finalidade pedagégica. Ou seja,
sua atuacdo alcanca o jovem em desenvolvimento de forma a interferir no processo de
formagdo de valores e definicdo de comportamentos por meio de educacdo ou mesmo
tratamento. Nesse sentido, Shecaira (2008, p. 185), ao se posicionar sobre as finalidades das
medidas socioeducativas entende que “mesmo a privagdo da liberdade, travestida de
internacdo, ndo possui um sentido punitivo, uma vez que essas medidas sdo tomadas para que

os adolescentes possam ser atendidos, tratados, reeducados e reinseridos socialmente”.

Ressalte-se que, se as medidas forem aplicadas nos moldes preconizados pelo ECA e
pelo SINASE, ha uma grande chance dos jovens em conflito com a lei serem reestruturados e
reintegrados a sua prépria familia e a comunidade, desde que seja enfatizado o carater

educativo, pedagdgico e ressocializante.



O fortalecimento do projeto politico pedagodgico voltado aos direitos humanos
contribui efetivamente para o processo de inclusdo social dos jovens quem cumprem ou
tenham cumprido medida socioeducativa, sendo que outro aspecto fundamental, nesse
contexto, é a conviccdo de que ndo é possivel refletir sobre esse processo sem que politicas
publicas integradas de educacdo, saude, profissionalizagdo, cultura e assisténcia social sejam
tomadas como premissas bésicas para o cumprimento da medida. Nesse contexto, a
“socioeducacdo e atravessada por todas estas questdes que a colocam em xeque diante dos
riscos de retrocesso em relacdo aquilo que o ECA preconiza, ou seja, uma educacdo
sancionatoria, de natureza interditoria ao ato infracional, mas, acima de tudo, pedagdgica”
(AGUINSKY e CAPITAO, 2013, on line).

A Educacdo e a Educacdo em Direitos Humanos se processam em VAarios espagos ou
ambitos formativos: familia, comunidade, igrejas, associacfes, sindicatos, partidos politicos,
movimentos sociais, escolas. N&o se circunscrevem ao ensino formal, mas se alargam em
multiplos espacos de convivéncia. A inclusdo da tematica da Educacdo em Direitos Humanos
no espaco de educacdo ndo-formal, “entendido como todo e qualquer espaco de socializacdo
cultural distinto do ensino formal, visa ampliar condi¢fes de concretizacdo e efetivacdo da
Cultura de Direitos Humanos” (GODOQY et al, 2013, p. 23).

A educacdo em direitos humanos, como uma das possiveis solucBes para a

problematica envolvendo os jovens em conflito com a lei,

Consiste na préatica social voltada para a socializacdo numa cultura de respeito,
defesa e promocdo dos direitos humanos. Como prética socializadora, a educacao
em direitos humanos favorece a coesdo social, contribui para o desenvolvimento
social e emocional da pessoa humana como sujeito de direitos, fomenta valores
democrdticos, prevenindo, assim, a ocorréncia de conflitos (BORGES, 2013, p.
167).

Portanto, conforme Luciano Maia (2007, p. 85), “programas e atividades de educacéo
em direitos humanos ndo hao de ser desenvolvidas apenas no assim chamado ensino formal.
Antes, destinam-se a estar presentes em todas as atividades humanas, em seu cotidiano”. A
Educagdo em Direitos Humanos deve ser norteada por experiéncias e praticas que ajudem a

fortalecer atitudes, condutas, valores e comportamentos orientados para o respeito, a cultura e



demais valores necessarios a concretizacdo da dignidade humana, sendo “representada como
instrumento de transformagéo social, consolidacdo da democracia e promogéo da cidadania”
(ZENAIDE, 2008, p. 159).

A base do Teatro do Oprimido é a exploracao de situacGes de opressdo e a valorizacao
da capacidade criadora e criativa de todas as pessoas, através da sua ativacdo enguanto
sujeitos. A ativacdo das pessoas pretende-se para além do palco e € isso que faz com o Teatro
do Oprimido seja um método para a emancipagdo. Ir para além da cena, transformar as
intervengdes em mudangas efetivas, criar formas de agdo coletiva dos oprimidos, concretizar
modalidades através das quais os oprimidos lutam por alterar a sua vida, esse &,

provavelmente, o principal objetivo da técnica.

A partir da influéncia do pensamento marxista o Teatro do oprimido pretende ser um
instrumento de transformacdo da sociedade e o seu carater pedagdgico consiste em ensinar
aos outros ndo o que devem fazer, mas a descobrir, inventar e fazer, por si mesmos, as
préprias solucdes. Desta forma, também tem total influéncia da pedagogia do oprimido, ou
seja, aquela que tem que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressao e de suas
causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na
luta por sua libertacdo (FREIRE, 2013, p. 43).

Portanto, o Teatro do Oprimido compartilha a ideia de transitividade democratica,
concebida por Paulo Freire, numa préxis educativa profundamente vinculada a realidade,
sendo mecanismo de superacdo de opressdo e desigualdades, sobretudo as causadas pelas
forcas imperialistas hegemonicas, em que todos séo sujeitos, alunos e professores, atores e
espectadores. Trata-se de um duplo compromisso na luta pelos sonhos possiveis: dentncia da
realidade excludente (representada no Teatro do Oprimido pela cena que mostra as opressoes)
e 0 anuncio de possibilidades de sua democratizacdo, bem como o compromisso com a
criagdo de condicdes sociais de concretizacdo de tais possibilidades — o que no Teatro do
Oprimido ¢ feito através da participacdo dos espect-atores na cena, com vista a propor outras

formas de lidar com o problema.

Portanto, o Teatro do Oprimido € encarado neste trabalho como uma forte estratégia
de educagdo ndo formal para unidades que aplicam medidas socioeducativas, podendo ser
utilizado como ferramenta pedagogica para facilitar a Educacdo em Direitos Humanos e
propor a execucdo das medidas com uma real proposta de transformacgdo. A metodologia



podera ser moldada de acordo com o perfil dos adolescentes e, a partir de jogos, de oficinas e
das demais técnicas utilizadas no Teatro do Oprimido, serd possivel debater temas relevantes
para 0 grupo de uma maneira que o ponto de vista deles seja colocado em foco diante das
tematicas abordadas, facilitando o processo de discusséo e, sobretudo, valorizando o dialogo e

a reflexdo.

6 O TEATRO DO OPRIMIDO COMO UMA PRATICA PEDAGOGICA EFICAZ
PARA O PROCESSO DE RESSOCIALIZACAO DE JOVENS EM CONFLITO COM
A LEI

No SINASE, a oferta de diferentes atividades socioeducativas, especialmente
esportivas, culturais e de lazer séo indicadas como meios de evitar sentimentos de isolamento
e soliddo e de promover a socializacdo e a saude fisica e mental. Dentre os inimeros
beneficios que o Teatro do Oprimido, enquanto proposta pedagdgica, poderia efetivamente
concretizar no processo de ressocializacdo dos jovens em conflito com a lei, apontam-se 0s
seguintes: estimular a experiéncia criativa; enriquecer a formacdo cultural (acesso a cultura);
servir como instrumento de reflexdo sobre varios assuntos como: drogas, violéncia,
marginalizacdo, direitos humanos; colaborar com o crescimento educacional e pessoal dos
adolescentes; pensar o teatro a partir de um olhar critico-reflexivo, capaz de despertar novas
visdes, consciéncias a respeito de conhecimentos do seu préprio eu e das relagdes com o outro
e com o mundo; intervir, através da metodologia do teatro do oprimido, na realidade social e

no processo de formacdo humana.

Além de possibilitar o entendimento da arte (lazer e cultura) como direito
constitucional e, também, garantia, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, compreendendo
como composi¢do a educagdo como estatui o seguinte dispositivo: “No processo educacional
respeitar-se-do 0s valores culturais, artisticos e histéricos proprios do contexto social da
crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de
cultura (art. 58)”.

Permitir a troca de conhecimentos e experiéncias, constituindo-se como um
instrumento facilitador para as discussdes dos problemas sociais e de intervencdo

socioeducativa, respeitando o fato de que esse jovem ainda encontra-se em fase de formacéo,



tal processo exige atencdo as particularidades pessoais e culturais, escolares e sociais,

objetivando o desenvolvimento, a personalizacéo, a socializa¢do e a humanizagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo a proposta foi analisar a problematica dos jovens em conflito com a lei
sob uma nova perspectiva — a finalidade pedagdgica das medidas socioeducativas e sua
efetividade no processo de ressocializacdo. Para isso, a ferramenta pedagogica indicada foi o
Teatro do Oprimido e as implicacbes metodologicas desta modalidade teatral no processo de

socioeducacéo.

A indicacdo do Teatro do Oprimido como proposta pedagogica estd profundamente
ligada & necessidade de proporcionar aos jovens que cumprem medidas socioeducativas o
contato com a arte do teatro por meio de uma ferramenta que conjuga teoria, pratica e
expressao artistica, além de ser uma pratica de arte politizadora que abre espaco para a

manifestacdo expressiva dos participantes.

Como a natureza do Teatro do Oprimido é inovadora, por possibilitar a participacao de
qualquer pessoa na criagdo artistica, constata-se que este teatro é adequado para o trabalho
com pessoas com trajetérias de vida marcadas por algum tipo de opressdao social como 0s
jovens que cumprem medidas socioeducativas 0s quais geralmente sdo marcados por alto grau
de vulnerabilidade. Além disso, a metodologia pode propiciar uma Educacdo em Direitos
Humanos de uma maneira mais espontanea e reflexiva, pois 0s jovens exercitam o didlogo e a
problematizacdo de questdes que os atingem de maneira direta a ponto de visualizar véarias

alternativas para problemas individuais e do grupo, de maneira protagonista.

Sem duvida, realizar uma producéo estéetica a fim de fazer valer o protagonismo dos
adolescentes em uma atividade educativa que visa mové-los da condigdo de espectadores para
a condicdo de espect-atores, baseando-se na ideia de que o ser humano carrega em si 0 ator e
0 espectador porque age e observa — mesmo que 0s objetivos individuais possam depender da
necessidade de cada sujeito —, € extremamente enriquecedora, do ponto de vista educativo e

ressocializante.



Acrescente-se que, como em quase sua totalidade, os jovens que cumprem medidas
socioeducativas estdo cada vez mais sujeitos a um processo de excluséo social, propor um
trabalho com arte e cultura pressupde que a cultura deve ser compreendida nesse contexto de
exclusdo, onde o acesso dos cidaddos as praticas artistico-culturais ndo € igualitario, mas
muitas vezes um privilégio de apenas algumas camadas sociais. A busca pelos direitos
humanos é também a procura por um panorama em que todos possam ter acesso aos
diferentes niveis de cultura. Promover uma sociedade justa, humanizada e emancipada é
quebrar a barreira entre os niveis culturais, oferecendo a possibilidade de fruicdo da arte e da

literatura a todas as camadas sociais.

Entdo, a partir da reflexdo sobre o direito a educacéo e a cultura, é pertinente ressaltar,
que as manifestacdes artisticas podem modificar e transformar o sujeito, pois tais experiéncias
podem mobilizé-lo, ou seja, leva-lo a repensar nas situacdes cotidianas. Além disso, essa
atividade esta ligada aos direitos sociais, validos para todos os cidaddos, evidenciando-se a
necessidade de buscar e cobrar, de modo mais enérgico, do poder executivo e legislativo, cada
qual em sua fungdo, para que desempenhem essas iniciativas, que podem estar em parceria

com iniciativas coerentes da sociedade.

Portanto, a proposta é a contribuicdo pedagdgica que emerge deste método teatral
tendo partido da seguinte indagacdo: Como concretizar um projeto pedagdgico voltado aos
direitos humanos e que contribua efetivamente para o processo de inclusdo social de jovens

que cumprem medidas socioeducativas?

Conclui-se, desta forma, no sentido de que o Teatro do Oprimido funcionara como
uma forte estratégia de educacdo ndo formal para unidades que aplicam medidas
socioeducativas, sendo assim considerada uma importante pratica educativa, em razdo do seu
carater democratico e emancipatorio, capaz de fortalecer o processo de ressocializacdo de

jovens em conflito com a lei.
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