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RESUMO

Atualmente, os valores constitucionais sdo a mais completa traducdo dos fins que a
comunidade pretende ver realizados no plano concreto, mediante a normatizacéo
empreendida pela prépria Lei Fundante. Nesse contexto, o direito a inclusdo da pessoa
com deficiéncia e a garantia de uma vida digna deve ser verificado, haja vista que
propiciar e assegurar a qualidade de vida das mesmas é desdobramento natural do
principio da dignidade da pessoa humana. A mudanga de cenario que comecga a ocorrer
no Brasil é algo muito positivo, mas ainda € pouco, pois é necessario se consiga a plena
educacdo inclusiva, ndo podemos aceitar que criancas sejam discriminadas na prépria
escola. Mais que isso, s6 é possivel alcancar uma sociedade sem quaisquer preconceitos
ou discriminagbes, como quer nossa Lei Maior, a partir da escola inclusiva, porque
assim se permite que desde cedo as criangas convivam com a diferenca.
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ABSTRACT

Currently, the constitutional values are the most complete translation of the purposes
that the community wants to see implemented in the concrete through the
standardization undertaken by the founding law. In this context, the right to inclusion of
disabled people and ensuring a decent life must be verified, given that provide and
ensure the quality of life for them is natural unfolding of the principle of human dignity.
The change of scenery that starts to occur in Brazil and that is something very positive,
but is still little, it is necessary to achieve a fully inclusive education, we can not accept
that children are being discriminated against at school. More than that, you can only
achieve a society without any prejudice or discrimination, as both our Highest Law,
from the inclusive school, because it allows early children live with difference.
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1 INTRODUCAO

A Constituigdo cumpre o importante papel de transformar os valores predominantes em
uma comunidade. Desse entendimento, depreende-se a necessidade de se compreender a
positivacdo do principio da dignidade da pessoa humana, ndo s6 como uma
consequéncia historica e cultural, mas como valor que, por si S0, agrega e se estende a
todo e qualquer sistema politico e social pois privar alguém de viver dignamente é, de
certo modo, priva-lo do da vida ou do direito de pertencer a sociedade na qual se
integra.

Ocorre que, no Brasil, muitos direitos ainda ndo sdo verificados de maneira plena no
que tange a educacao inclusiva.

O preconceito na escola deve ser combatido[1], pois cada pessoa é um pacote
indivisivel de talentos e de limitagdes combinados em propor¢6es variaveis em funcao
das oportunidades que a vida traz desde a concepc¢ao. Jovens, adultos e idosos sdo mais
ou menos talentosos, ou limitados, dependendo dos recursos que o meio ambiente
oferece[2].

Com a ratificacdo da Convencéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pelo Brasil,
entende-se que houve, por parte do legislador, uma maior conscientizacdo/humanizacgéo
e respeito a igualdade, supondo-se também a tolerdancia com as diferengas e
peculiaridades de cada individuo. Espera-se, porém, que o Estado junto com a
sociedade, consiga, promover a educacéo, e, sociabilizar as pessoas com deficiéncia[3].

Este estudo pretende demonstrar que na luta contra o preconceito e o desconhecimento
em relacdo a deficiéncia o papel da escola é fundamental, pois € na mais tenra idade que
se aprende a conviver com as diferencas e isso é um direito de TODOS (portadores ou
ndo de deficiéncia). Nossa sociedade precisa urgentemente aprender a conviver com a
deficiéncia num contexto de naturalidade, j& que uma parcela significativa da
populacao[4] é portadora de deficiéncia. Tudo comeca na escola ... inclusdo comeca na
escola.

2 PESSOAS COM DEFICIENCIA: UM GRUPO MINORITARIO

Disse Hannah Arendt: “A pluralidade é a condicdo da acdo humana pelo fato de sermos
todos os mesmos, isto €, humanos, sem que ninguém seja exatamente igual a
qualquer pessoa que tenha existido, exista ou venha a existir”’[5]. (grifo nosso)

Entendemos a deficiéncia como uma caracteristica, uma diferenca que pode gerar
alguma dificuldade de relacionamento e integracédo social.

Existem duas formas de pensar a deficiéncia: uma baseada no modelo médico (mais
antiga) e outra baseada no modelo social (tendéncia atual).

A principal caracteristica do modelo médico é a descontextualizacdo da deficiéncia,

enfocando-a como um incidente isolado. Infelizmente, had tempos esse modelo tem
influenciado documentos legais e acGes protetivas no mundo inteiro (no Brasil ndo é
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diferente). E de bom alvitre colocar que, segundo Claudia Werneck[6], o modelo
médico tem relacdo com a homogeneidade porque trata a deficiéncia como um
problema do individuo (e, no maximo, de sua familia) que deve se esforcar para se
“normalizar” perante os olhos da sociedade.

O modelo social da deficiéncia valoriza a diversidade. Surgiu por iniciativa de pessoas
com deficiéncia, reunidas no Social Disability Movement, na década de 1960.

Esse movimento provou que a maior parte das dificuldades enfrentadas por pessoas com
deficiéncia é resultado da forma pela qual a sociedade lida com as limitagdes de cada
individuo.

Importante colacionar a posicdo trazida no Manual de Desenvolvimento Inclusivo, por
Werneck[7]:

De acordo com o modelo social, a deficiéncia é a soma de duas condicGes
inseparaveis: as sequelas existentes no corpo e as barreiras fisicas, econémicas e
sociais impostas pelo ambiente ao individuo que tem essas sequielas. Sob esta ética, €
possivel entender a deficiéncia como uma construcdo coletiva entre individuos (com ou
sem deficiéncia) e a sociedade (grifo nosso).

Sem duvida, o modelo social é o mais adequado para se enfocar a deficiéncia, ja que
analisa o “todo”, valorizando a importancia do ambiente na vida das pessoas. Portanto, é
mister que se propague a Otica desse modelo, para que se tenha um perfeito
entendimento acerca da deficiéncia.

Estamos a falar de pessoas com deficiéncia como minorias no sentido politico, ou seja,
grupos de pessoas que encontram-se em situacdo de desvantagem, que sofrem com a
falta de oportunidades, opressdo politica, exploragdo econdmica ou qualquer tipo de
discriminacdo.

As minorias, portanto, devem ter acfes voltadas a sua inclusdo na sociedade, ou seja,
deve ser garantido a elas a igualdade a fim de possibilitar o efetivo exercicio de seus
direitos, primando-se assim, pela dignidade da pessoa humana.

E o caso das pessoas com deficiéncia que, em virtude de preconceito ou de tratamento
ndo adequado, sdo tidos, no mais das vezes, como incapazes ou dignos de pena.

Né&o resta duavida de que ha uma politica social de protecdo a pessoa com deficiéncia
pelo Estado Brasileiro, que se mostra alerta as consequéncias nocivas da politica
econbmica neoliberal que adota, para um pais como 0 nosso: agravamento das
desigualdades sociais, regionais e sub-regionais, pelo desemprego e descaptalizagdo do
trabalhador que determinariam o travamento e quica o declinio desse sistema neoliberal,
determinando sua faléncia, se ndo houvesse o socorro aos hipossuficientes. De outro
lado, tais politicas tornam mais aceitaveis todas as concessdes que se tém que fazer em
prol dos interesses desse sistema capitalista acelerado (privatizacdes, desregulacéo,
Estado minimo), como forma de compensacéo.
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E bom pensar, porém, que a adogao de politicas sociais, como essa politica nacional de
integracdo da pessoa com deficiéncia, ttm um cunho altamente humanistico, de
reconhecimento, defesa e protecdo dos direitos sociais fundamentais, que tomando o
homem como integrante de uma comunidade reconhece-lhe direitos e oferece condicdes
para que 0s exerca.

3 PRECONCEITO DISCRIMINACAO E ESTEREOTIPO

N&o se pode olvidar que nossa Constituicdo Federal tem como um de seus objetivos a
promog¢do do bem de TODQOS, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo, conforme seu artigo 3°, inciso 1V. Entdo, a
luz desse dispositivo constitucional, oportuno refletirmos sobre os significados de
discriminacdo, preconceito e estereotipo.

Segundo Alice Monteiro de Barros[8], a palavra discriminacdo, do ponto de vista
etimoldgico, significa o carater infundado de uma distingéo.

De acordo com a Convencdo 111 da OIT, em seu artigo 1°, o termo discriminacao
compreende:

a) Toda distingdo, exclusdo ou preferéncia, com base na cor, sexo, religido, opinido
politica, nacionalidade ou origem social, que tenha por efeito anula ou reduzir a
igualdade de oportunidade ou de tratamento no emprego ou profisséo;

b) Qualquer outra distin¢do, exclusdo ou preferéncia que tenha por efeito anular ou
reduzir a igualdade de oportunidade ou tratamento no emprego ou profissdo, conforme
determinado pelo Pais-membro concernente, ap6s consultar organizacdes
representativas de empregadores e de trabalhadores, se as houver, e outros organismos
adequados.

Oportuno trazermos, também, a definicdo de Mauricio Godinho Delgado[9]:

Discriminacdo é a conduta pela qual nega-se a pessoa tratamento compativel com o
padrdo juridico assentado para situacdo concreta por ela vivenciada. A causa da
discriminacdo reside, muitas vezes, no cru preconceito, isto é, um juizo sedimentado
desqualificador de uma pessoa em virtude de uma sua caracteristica, determinada
externamente, e identificadora de um grupo ou segmento mais amplo de individuos
(cor, raca, sexo, nacionalidade, riqueza, etc.). Mas pode, é 6bvio, também derivar a
discriminacdo de outros fatores relevantes a um determinado caso concreto especifico.
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Importante, ainda, inserirmos 0s conceitos de discriminagdo, preconceito e esteredtipos
dados pelo Programa Nacional de Direitos Humanos, na edicdo de “Brasil, género e
raca”, uma vez que é simples e bastante elucidativo:

Esteredtipos, embora possua nome complicado, tem funcionamento que pode ser
comparado ao de um simples carimbo. Uma vez ‘carimbados’ os membros de
determinado grupo como possuidores deste ou daquele “atributo’, as pessoas deixam de
avaliar os membros desses grupos pelas suas reais qualidades e passam a julga-los pelo
carimbo. Exemplo: todo judeu é sovina; todo japonés € introspectivo; todo portugués é
burro; todo negro é ladréo.

Preconceito é uma indisposicdo, um julgamento prévio, negativo, que se faz de
pessoas estigmatizadas por esteredtipos.

Discriminacdo € 0 nome que se da para a conduta (a¢do ou omisséo) que viola direitos
das pessoas, com base em critérios injustificados e injustos tais como a raga, 0 sexo, a
idade, a opcao religiosa e outros[10]. (grifo nosso)

Cabem aqui as palavras de Christiani Marques[11], para quem o preconceito tem em si
uma predisposicdo hostil em face de outro ser humano. Segundo essa autora:

O preconceito esta arraigado no inconsciente popular. Interfere, diretamente, no ato da
discriminacdo, visto que consiste em prévio julgamento mediante generalizacdo ou
mistificacdo, sem distinguir as dimensdes do individuo ou grupo social.

E de bom alvitre colocar que a discriminagdo tem duas formas de se manifestar, quais
sejam: direta e indireta. A discriminacdo direta pressupde um tratamento desigual,
fundado em razdes proibidas. Ja a discriminacdo indireta se d& a partir de um tratamento
formalmente igual, mas que produzira efeito diverso sobre determinados grupos.

Infelizmente a discriminacdo esta presente em nosso cotidiano (até mais do que
conseguimos perceber), mas deve ser combatida. Existe aparato na legislacdo brasileira
(tanto constitucional quanto infraconstitucional, e.g., Lei 9029/95) para que se busque
uma tutela jurisdicional quando de uma situacao discriminatoria.

E necessario que sejam tomadas atitudes educativas com o objetivo de contribuir para
diminuicdo do preconceito (como estabelece nossa Magna Carta) e para revisdo dos
esteredtipos, além de medidas judiciais para coibir as praticas discriminatorias. Nesse
sentido, concordamos com as palavras de Mauricio Godinho Delgado[12]:
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O combate a discriminacdo € uma das mais importantes areas de avango do direito
caracteristico das modernas democracias ocidentais. Afinal, a sociedade democratica
distingue-se por ser uma sociedade suscetivel a processos de inclusdo social, em
contraponto as antigas sociedades, que se caracterizavam por serem reinos fortemente
impermedveis de excluséo social e individual.

Em relacdo as pessoas com deficiéncia certo € que o preconceito e a discriminacdo sdo
gerados pela falta de conhecimento em relacdo ao tema. Num contexto de anos de
segregacdo, a maioria das pessoas foi privada do convivio com a diferenca, ndo tendo
oportunidade de conviver num ambiente de naturalidade com individuos com
deficiéncia. Dai a importancia da escola inclusiva, pois a crianca esta sendo formada (e
ainda ndo tem preconceitos), possibilitando a construcdo de um ser humano que sabe
conviver com a pluralidade.

4 DO PRINCIPIO DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA

Na atualidade, a dignidade da pessoa humana constitui requisito essencial e inafastavel
da ordem juridico-constitucional de qualquer Estado que se pretende Democratico de
Direito. O que ndo seria diferente no Brasil, onde, a Constituicdo Federal de 1988, é
fruto da luta contra o autoritarismo do regime militar,[13] surgindo em um contexto de
busca da defesa e da realizacdo de direitos fundamentais do individuo e da coletividade,
nas mais diferentes areas (econdmica, social, politica).

Nesse sentido, salienta Paulo Bonavides,[14] que o sistema constitucional nada mais é
do que a expressédo que permite perceber o verdadeiro sentido tomado pela Constituigéo
Federal em face da ambiéncia social que ela reflete, e a cujos influxos esta cada vez
mais sujeita.

Assim € que, seguindo a tendéncia do constitucionalismo contemporéneo, a
Constituicdo Federal de 1988, incorporou, expressamente, ao seu texto, o principio da
dignidade da pessoa humana (art. 1° inc. Ill) — como valor supremo —, definindo-o
como fundamento da Republica e do Estado Democratico de Direito e dos Direitos
fundamentais.

Tratando de criancas e de adolescentes, a lei 8.069/90 estabelece direitos fundamentais
com absoluta prioridade, impondo ao poder publico a obrigacdo de dar destinacéo
privilegiada de recursos nas areas relacionadas a sua protecao.

Assim,

[...] toda e qualquer acdo do ente estatal deve ser avaliada, sob pena de inconstitucional
e de violar a dignidade da pessoa humana, tendo em vista se cada pessoa é tomada como
fim em si mesmo ou como instrumento, como meio para outros objetivos. Ela é, assim,
paradigma avaliativo de cada acdo do Poder Pdblico e um dos elementos
imprescindiveis de atuacdo do Estado brasileiro.[15]
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Denota-se, com solar clareza, a importancia e a imponéncia do principio constitucional
da protecéo da dignidade humana, bem como sua forca soberana, quando confrontado
com outros postulados de magnitude, sendo imensamente gratificante perceber que,
paulatinamente, o nobre Poder Judiciario brasileiro ndo vem medindo esforcos para
fomentar sua inexordvel defesa. A existéncia, a validade, a eficicia e a efetividade da
Democracia esta na pratica dos atos administrativos do Estado voltados para o0 homem.

Ocorre que ainda presencia-se no Brasil, diariamente, situagfes em que a dignidade da
pessoa humana € malferida, ndo apenas pela violéncia direta em que ha o repudio da
sociedade, mas, principalmente, pela formas veladas como o preconceito, discriminacéo
e, acima de tudo, pela falta de oportunidade para sociabilidade e tudo isso tem grande
reflexo nas escolas.

No entanto, a pessoa com deficiéncia ndo pode ficar a mercé da solugdo de problemas
de ordem administrativa. O artigo 9° (Acessibilidade) da Convencdo sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia determina, in verbis:

1. A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e
participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomardo as
medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade
de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacao e
comunicagéo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informagéo e comunicagéo, bem
COMO a outros servicos e instalaces abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona
urbana como na rural. Essas medidas, que incluirdo a identificagdo e a eliminacéo de
obstaculos e barreiras a acessibilidade, serdo aplicadas, entre outros, a:

a) Edificios, rodovias, meios de transporte e outras instalacdes internas e externas,
inclusive escolas, residéncias, instalagdes médicas e local de trabalho;

b) InformacGes, comunicacBes e outros servicos, inclusive servicos eletronicos e
servigos de emergéncia;

2. Os Estados Partes também tomardo medidas apropriadas para:

a) Desenvolver, promulgar e monitorar a implementacdo de normas e diretrizes minimas
para a acessibilidade das instalagdes e dos servigos abertos ao publico ou de uso
publico;

b) Assegurar que as entidades privadas que oferecem instalacdes e servicos abertos ao
publico ou de uso publico levem em consideracdo todos os aspectos relativos a
acessibilidade para pessoas com deficiéncia,;

c) Proporcionar, a todos os atores envolvidos, formagdo em relacdo as questdes de
acessibilidade com as quais as pessoas com deficiéncia se confrontam;

d) Dotar os edificios e outras instalagdes abertas ao publico ou de uso publico de
sinalizacdo em braille e em formatos de facil leitura e compreensao;
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e) Oferecer formas de assisténcia humana ou animal e servicos de mediadores,
incluindo guias, ledores e intérpretes profissionais da lingua de sinais, para facilitar o
acesso aos edificios e outras instalagdes abertas ao publico ou de uso publico;

f) Promover outras formas apropriadas de assisténcia e apoio a pessoas com deficiéncia,
a fim de assegurar a essas pessoas 0 acesso a informacoes;

g) Promover o0 acesso de pessoas com deficiéncia a novos sistemas e tecnologias da
informacg&o e comunicacdo, inclusive a Internet;

h) Promover, desde a fase inicial, a concepc¢do, o desenvolvimento, a producdo e a
disseminacdo de sistemas e tecnologias de informacdo e comunicagédo, a fim de que
esses sistemas e tecnologias se tornem acessiveis a custo minimo.

Por fim, deve-se ressaltar que, o principio da dignidade da pessoa humana cria um dever
geral de respeito de todos os seres humanos com relacdo a seus semelhantes, isolada ou
coletivamente, afetando a todos indistintamente, intérpretes juridicos ou ndo do sistema
constitucional, indiferente de estar expresso ou ndo no ordenamento juridico.

5 CONSIDERACOES ACERCA DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS SOCIAIS

Imprescindiveis algumas palavras sobre os direitos fundamentais, uma vez que a
Educacao é um direito fundamental social e, de acordo com Claudio Ari Mello[16], “o
centro de gravidade do constitucionalismo contemporaneo sdo o0s direitos
fundamentais”.

Neste lanco, registra-se que, embora conhecidas na doutrina como sinénimas as
expressdes “liberdades publicas”, “direitos subjetivos publicos”, “direitos do homem?”,
entre outras, optamos pela terminologia “direitos fundamentais” por entendermos ser a
mais precisa, j& que a palavra “direito” traz uma idéia mais completa de sua extensdo e a
palavra “fundamental” destaca a imprescindibilidade desses direitos a condi¢do humana.

Mister, ainda, registrar as palavras de Canotilho[17], no que tange a diferenciacao entre
direitos fundamentais e direitos humanos:

As expressdes «direitos do homem» e «direitos fundamentais» sdo frequentemente
utilizadas como sindnimas. Segundo a sua origem e significado poderiamos distingui-
las da seguinte maneira: direitos do homem séo direitos validos para todos os povos e
em todos os tempos (dimensdo jusnaturalista-universalista); direitos fundamentais séo
os direitos do homem, juridico-institucionalmente garantidos e limitados espacio-
temporalmente. Os direitos do homem arrancariam da propria natureza humana e dai o
seu caracter inviolavel, intemporal e universal; os direitos fundamentais seriam 0s
direitos objectivamente vigentes numa ordem juridica concreta.
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Assim, certo € que os direitos fundamentais refletem a constitucionalizago dos direitos
humanos. Logo, sua protecdo e garantia vém da propria ordem estatal interna, ou seja,
da Constituicdo, enquanto os direitos humanos transcendem a 6rbita do Estado (tém
funcdo transnacional).

Importa notar que os direitos fundamentais hoje reconhecidos sdo frutos de uma
evolucdo historica.

Bobbio[18] diz que:

Os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdao direitos historicos, ou
seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de novas
liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e
nem de uma vez por todas.

O cristianismo, pela sua filosofia, tem papel central no reconhecimento dos direitos
fundamentais. Afirma Vidal Serrano[19] que “na antiguidade Classica, embora o
pensamento sofistico ja alinhavasse algumas preocupacfes com o tema igualdade, pode-
se dizer que o pensamento dominante ndo colocava no seu rol de preocupagdes o
humanismo”. E cedico que pensadores da época, entre 0s quais Aristoteles, tentavam
justificar teoricamente a escraviddo. José Afonso da Silva[20], Manoel Gongalves
Ferreira Filho[21] e Ingo Wolfgang Sarlet[22] também relatam a importancia do
pensamento cristdo para o reconhecimento dos direitos fundamentais.

Na linha histérica podemos notar nas DeclaracGes e Documentos Internacionais o inicio
do reconhecimento positivado dos direitos fundamentais. Destacam-se a Magna Carta
Libertatum (Inglaterra, 1215); a Declaracdo do Bom Povo de Virginia (EUA, 1776); a
Declaragéo de Direitos do Homem e do Cidadao (Franca, 1789) e, mais recentemente, a
Declaragdo Universal de Direitos do Homem (1948).

Segundo Manoel Gongalves Ferreira Filho[23]:

A opressdo absolutista foi a causa proxima do surgimento das Declaracdes. Destas a
primeira foi a do Estado da Virginia, votada em junho de 1776, que serviu de modelo
para as demais na América do Norte, embora a mais conhecida e influente seja a dos
“Direitos do Homem e do Cidad&o”, editada em 1789 pela Revolucdo Francesa.

Claro estd, entdo, que os direitos fundamentais de primeira geracdo (ou primeira
dimensdo, como prefere Ingo Sarlet[24]) surgiram como resposta do individuo a
interferéncia estatal, produto do pensamento liberal-burgués do século XVIII. Dai
porque sdo direitos de defesa do ser humano perante o Estado (o Estado deve ser o
guardido das liberdades, sem interferéncia no relacionamento social). Esses direitos
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também sdo chamados de liberdades publicas negativas, definindo a area de dominio do
Poder Publico e a area de dominio individual.

Na seqliéncia, com 0s graves problemas sociais e econémicos que acompanharam o
impacto da industrializacdo, as doutrinas socialistas, constatou-se, ja no decorrer do
século XIX e inicio do século XX, que ndo bastava a consagracao formal de liberdade e
igualdade, pois isso ndo lhes garantia efetividade. Entdo, surge a segunda geragéo de
direitos fundamentais, para garantia de um minimo vital ao ser humano, exigindo
prestacoes positivas do Estado. Nas palavras de Ingo W. Sarlet[25]: “n&o se cuida mais,
portanto, de liberdade do e perante o Estado, e sim de liberdade por intermédio do
Estado”. Também denominados direitos positivos ou direitos sociais, ttm o conddo de
manter 0 minimamente necessario para o exercicio de um vida digna[26]. Observa-se
aqui que o Estado é responsavel pela superacdo das caréncias individuais e sociais.
Destacamos, entdo, dentre os direitos fundamentais de segunda geracdo os direitos a
assisténcia social, a saude, ao trabalho e, em especial, & educacdo (merecedor de
maiores explicacdes em topico posterior). Ensina Ferreira Filho[27]:

A necessidade de protecdo do economicamente fraco, por intermédio do Estado, foi,
assim, ganhando a opinido publica. Ainda na primeira metade do século XIX a
Revolucgdo Francesa de 1848 e sua Constituicdo reconheceram efetivamente o primeiro
dos “direitos econémicos e sociais”: o direito ao trabalho, impondo a obrigacdo de dar
meios ao desempregado de ganhar o pé&o.

Embora se verifique que o direito ao trabalho foi o primeiro dos direitos sociais a ser
reconhecido e positivado, ndo se pode olvidar de sua intima relacdo com a educacéo,
uma vez que essa prepara o ser humano para a atividade laboral.

Segundo Vicente de Paulo Barreto[28], os direitos sociais serdo uma forma de
manifestacdo dos valores humanos da liberdade, igualdade e da dignidade da pessoa
humana.

Com precisdo Sarlet[29] fala: “... os direitos fundamentais sociais constituem exigéncia
inarredavel do exercicio efetivo das liberdades e garantia da igualdade de chances
(oportunidades), inerentes a no¢ao de uma democracia...”.

Sobre a eficicia dos direitos fundamentais sociais, oportunas sdo as palavras de José
Luiz Bolzan de Morais[30]:

A eficécia (juridica e social) dos direitos fundamentais sociais deverd ser objeto de
permanente otimizacdo, na medida em que levar a sério os direitos (e principios)
fundamentais corresponde, em ultima analise, a ter como objetivo permanente a
otimizacdo do principio da dignidade da pessoa humana, por sua vez, a mais sublime
expressao da propria idéia de justica.
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Nos precisos dizeres de Andreas J. Krell, percebe-se, que:

[...] os Direitos Fundamentais Sociais ndo sao direitos contra o Estado, mas sim direitos
através do Estado, exigindo do poder publico certas prestagdes materiais. S0 0s
Direitos Fundamentais do homem-social dentro de um modelo de Estado que tende cada
vez mais a ser social, dando prevaléncia aos interesses coletivos antes que 0s
individuais. O Estado, mediante leis parlamentares, atos administrativos e a criagéo real
de instalacOes de servicos publicos, deve definir, executar e implementar, conforme as
circunstancias, as chamadas ‘politicas sociais’ (de educacdo, salde, assisténcia,
previdéncia, trabalho, habitacdo) que facultem o gozo efetivo dos direitos
constitucionalmente protegidos.[31]

O que se verifica, em linhas gerais, é o direito indelével de o cidaddo obter do Estado,
prestacdes positivas, as quais, pela importancia que detém, ultrapassam o campo da
mera discricionariedade administrativa, para uma inafastavel vinculacdo de indole e
forca constitucionais, de modo que as pautas de atuacdo governamental, jamais poderao
ser relegadas a conceitos de oportunidade ou conveniéncia do agente publico, eis que
ndo podem transformar-se em mero jogo de palavras, pois, como Vvisto, Sao
indispensaveis a manutencao do status de dignidade da pessoa humana.

E de bom alvitre lembrar que, depois da Segunda Guerra Mundial, em face de toda
catastrofe trazida por ela, ganha ainda mais forca a positivacdo dos direitos
fundamentais[32]. Ricardo Lobo Torres[33] cita que as declaragdes de direitos
fundamentais, em alguns casos, acompanham as Constituicbes nacionais (como a da
Italia, 1948 e da Alemanha, 1949) e em outros aparecem no plano internacional,
destacando-se a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (ONU, 1948) e a
Declaragéo de Direitos da OEA (1966).

Com os horrores da Guerra e ap6s as explosdes das bombas de Hiroshima e Nagasaki
(que inovaram por serem armas de destruicdo em massa), surgem em resposta a essa
realidade os direitos fundamentais de terceira geracdo. Também denominados direitos
de fraternidade ou de solidariedade, destinam-se a protecdo de grupos humanos e, dentre
eles, podemos notar os direitos ao meio ambiente, a qualidade de vida, & paz, a
autodeterminacdo dos povos e ao desenvolvimento.

Apesar de ja haver doutrinadores[34] que defendem a existéncia de uma quarta geracao
de direitos fundamentais, por ndo haver consenso nem reconhecimento, tanto na ordem
interna como na internacional, optamos por focar nossas explicacdes nas trés geracoes
pacificamente reconhecidas. No entanto, importante considerar que, como ja dito, 0s
direitos fundamentais sdo fruto de uma evolucdo histérica e a gama de reconhecimento
desses direitos tende a aumentar, de acordo com o momento historico vivenciado, pois,
como é cedico, o direito é dindmico e deve acompanhar as evolu¢ées humanas.
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Ingo Wolfgang Sarlet[35] entende os direitos fundamentais como “exigéncia e
concretizacBes do principio da dignidade da pessoa humana”. Registramos nossa
concordancia e afirmamos que os direitos fundamentais existem para garantir a
dignidade humana em todas as suas dimensoes.

6 EDUCACAO

O artigo 6°[36] de nossa Constituicdo enuncia os direitos fundamentais sociais, ou seja,
direitos que exigem prestacdes positivas do Estado para que se estabeleca condicdes
minimas de uma vida digna para todos os seres humanos. A Educagdo encontra-se
nesse rol, ndo deixando duvidas sobre sua fundamentalidade.

Pode-se, também, observar que de “todos os direitos sociais constitucionalmente
assegurados, nenhum mereceu, explicitamente, por parte do legislador constituinte e
ordinério, o cuidado, a clareza e a contundéncia do que a regulamentacdo do direito a
educacdo”[37].

Em atencdo ao tema, ensina Sarlet[38] que sendo o direito fundamental social a
educacdo reconhecido expressamente no art. 6° da Carta Magna, integra, portanto “o
catalogo dos direitos fundamentais” e estd “sujeito ao regime juridico reforcado a estes
atribuido pelo Constituinte (especialmente art. 5°, § 1°, e art. 60, § 4°, inc. IV)”. De fato,
a educacao, por ser um direito fundamental, é irrenunciavel e inerente a todo ser
humano, tendo garantida sua aplicacdo imediata, conforme o disposto no artigo 5°, 8
1°[39] da Constituicdo Federal. Sobre o disposto no artigo 60, § 4°, inciso 1VV[40], da Lei
Fundamental vigente, Borges Horta faz interessante elucidacdo, que também vai ao
encontro do pensamento de Sarlet[41]:

Para nos, contudo, ndo ha direito social, ou mesmo difuso, que nédo esteja diretamente
vinculado a direito ou garantia individual.

Assim, pensamos que a Constituicdo, ao utilizar o termo “tendente”, na realidade parece
ter pretendido atingir os direitos fundamentais como um todo, o que é absolutamente
I6gico: se se exclui do texto o direito a licenca-maternidade, social, restringe-se (ou
tende-se a abolir) o direito & vida, individual; se se exclui o direito & Educacéo,
prejudica-se a liberdade de pensamento...[42]

“Com status de direito fundamental, a educacdo torna-se base para a participacdo na
vida social, a0 mesmo tempo em que é fundamento para a aquisi¢do e o crescimento da
cidadania” afirma Wilson Donizeti Leberati[43].

Valido, neste momento, mencionar a definicdo de Celso Ribeiro Bastos[44] que, com
propriedade, ensina
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A educacdo consiste num processo de desenvolvimento do individuo que implica a boa
formacdo moral, fisica, espiritual e intelectual, visando ao seu crescimento integral
para melhor exercicio da cidadania e aptidao para o trabalho. (grifos nossos)

A luz da importancia que o Constituinte de 1988 deu para o tema educacgo, ndo resta
duvida de sua fundamentalidade na vida da pessoa humana. Paulo Freire, educador
humanista que vé o ser humano como um ser inacabado, afirma que nossa educabilidade
decorre de nossa inconclusdo[45]. Em suas palavras: ”Ninguém nasce feito. Vamos nos
fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte”[46]. Logo, educacdo é um
processo formativo que envolve o ser humano como um todo.

Cabe aqui registrarmos os ensinamentos de Jean Piaget, quando analisou o artigo 26[47]
da Declara¢do Universal dos Direitos do Homem. Para ele, “falar de um direito a
educacdo &, pois, em primeiro lugar, reconhecer o papel indispensavel dos fatores
sociais na prépria formacao do individuo”[48].

Na licdo de Piaget[49],

O desenvolvimento do ser humano esté subordinado a dois grupos de fatores: os fatores
da hereditariedade e adaptacdo bioldgicas, dos quais depende a evolucdo do sistema
nervoso e dos mecanismos psiquicos elementares, e os fatores de transmissdo ou de
interacgdo sociais, que intervém desde o berco e desempenham um papel de progressiva
importancia, durante todo o crescimento, na constituicdo dos comportamentos e da vida
mental. (grifos nossos)

A educacdo ndo é apenas uma formacdo, “mas uma condi¢do formadora necessaria ao
proprio desenvolvimento natural’[50].

Continua Jean Piaget[51]:

Afirmar o direito da pessoa humana a educacdo é pois assumir uma responsabilidade
muito mais pesada que a de assegurar a cada um a possibilidade da leitura, da escrita e
do célculo: significa, a rigor, garantir para toda crianca o pleno desenvolvimento de
suas funcBes mentais e a aquisicdo dos conhecimentos, bem como dos valores morais
que correspondam ao exercicio dessas funcgdes, até a adaptacdo a vida social atual.
E antes de mais nada, por conseguinte, assumir a obrigacdo — levando em conta a
constituicdo e as aptiddes que distinguem cada individuo — de nada destruir ou
malbaratar das possibilidades que ele encerra e que cabe a sociedade ser a primeira a
beneficiar, ao invés de deixar que se desperdicem importantes fracdes e se sufoquem
outras. (grifos nossos)
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Paulo Freire, no mesmo sentido, alerta: “Fala-se exclusivamente do ensino de
conteddos, ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber... Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcdo”[52]. O aluno ndo pode ser considerado como um
mero “vasilhame” em que o professor deposita seus saberes, destituidos de valores e do
seu contexto social, de modo que os educandos apenas memorizem e repitam o que é
“depositado” pelo professor. Isso é a concepc¢do “bancaria” da educagédo[53].

Destarte, a educacdo deve ser percebida como uma formagdo constante e
multifacetada[54]. “O conceito de educacdo deve refletir uma escola realmente
formadora de individuos criticos e conscientes, e que possam contribuir para uma
sociedade melhor e mais justa”[55], assinala Machado Junior.

A educacdo €, indubitavelmente, responsavel por fornecer elementos para a construgao
do pensamento humano e, por conseguinte. pela capacidade de autodeterminacdo do
individuo. E essa elaboracdo da maneira correta de pensar € uma tarefa que estd muito
ligada ao desenvolvimento da democracia, dai a grande importancia e responsabilidade
da escola. Afirmou Hannah Arendt, em relacdo ao ato de pensar, que “nenhuma outra
capacidade humana € tdo vulneravel; de fato, numa tirania, € muito mais facil agir do

que pensar”’[56].

No texto constitucional merecem especial atencdo os artigos 205 e 206, onde
encontramos que a Educacdo é um direito de TODOS e dever do Estado, além dos
principios que servem de embasamento para o ensino. Por 6bvio, nesse “TODOS” estéo
incluidas as pessoas com deficiéncia. Eugénia Favero, acertadamente, diz que, somando
a esses artigos o inciso V do artigo 208, “tais dispositivos ja bastariam para que todas as
escolas recebessem a todas as pessoas, a todas as criancas, sem qualquer
discriminagdo...”[57]

Afirma José Afonso da Silva[58]:

A educagdo como processo de reconstrucdo da experiéncia € um atributo da pessoa
humana, e, por isso, tem que ser comum a todos. E essa concepgdo que a Constituico
agasalha nos arts. 205 a 214, quando declara que ela € um direito de todos e dever do
Estado. (grifos originais)

Mister ressaltar, uma vez mais, que a educagdo, consoante o art. 205 da Lei Maior, tem
como objetivos o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Todavia, a fim de que se concretizem esses
objetivos, é necessario que o sistema educacional seja democratico e, portanto,
inclusivo!

Né&o basta que se declare o direito a educacao, sdo necessarios meios praticos para sua
efetivacao.

Canotilho[59] chama a atencéo:
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A criacdo dos pressupostos concretos do direito a cultura e ensino (pressupostos
materiais da igualdade de oportunidades) é condicao ineliminavel de uma real liberdade
de formacdo (desenvolvimento da personalidade, cfr. art. 73.72) e instrumento
indispensavel da prépria emancipacao (progresso social e participacdo democratica...).

Indubitavel, dessarte, que para haver liberdade de pensamento e consciéncia é
necessario o fornecimento de condi¢fes para a construcdo do pensamento livre, assim
como para haver liberdade de expressdo sdo necessarios meios e condi¢cBes para
expressar-se corretamente[60], de modo a se fazer compreender. E bom lembrar,
também, que o direito a informag&o, nas suas vertentes de “direito de se informar” e “de
ser informado”[61], para ser efetivado € imprescindivel que sejam dadas condi¢cdes para
captar e entender a informacdo. Logo, clara esta a importancia e fundamentalidade da
educacdo para que se possam concretizar os direitos e liberdades individuais. A
educacéo faz parte do minimo necessario para uma vida digna.

No mesmo sentido ensina Lobo Torres[62]:

O minimo existencial protege também as condices iniciais da liberdade, assim
entendidos 0s pressupostos materiais para o seu exercicio. A liberdade de expressao, por
exemplo, s6 se afirma se as pessoas souberem ler e escrever, donde se conclui que o
ensino da leitura e da escrita € minimo existencial.

Tudo passa pela educacdo, desde o entendimento da importancia de condicdes de
higiene, cuidados com a salde, até posicionamentos politico-ideoldgicos. Sérgio Alves
Gomes[63], apoiado nos ensinamentos de Maria Garcia, afirma que “o direito a
educacdo é fundamental por se tratar de um direito social diretamente vinculado ao
direito a vida”- (grifos no original).

Nesse diapasdo, César Pereira da Silva Machado Janior diz[64]:

... e 0 liberalismo fala em liberdade de expresséo e consciéncia, deve toda populacao
ter acesso ao direito social a educacao, para formar livremente sua consciéncia politica,
filosofica e religiosa e tenha meios, ou capacidade de expressar esta consciéncia.
Portanto, os direitos sociais aparecem como mecanismo de realizacdo dos direitos
individuais de toda populacao. (grifo nosso)

Alerta-nos Dalmo de Abreu Dallari[65] que “os individuos e 0s povos que ndo tém
oportunidades de educagdo estdo condenados a uma situacdo de inferioridade e
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marginalidade, que € praticamente impossivel de superar” e, ainda, que para esses
individuos “ndo tem qualquer sentido a proclamacdo constante do artigo 1° da
Declara¢do Universal de Direitos Humanos, de que “todos os seres humanos nascem
livres e iguais em direitos e dignidade”.

Assim, é claro que a falta de educacdo gera exclusdo e viola a dignidade da pessoa
humana[66]. A falta de educacdo atrapalha tanto no cumprimento dos deveres quanto no
exercicio dos direitos.

Indispensavel, neste momento, a colocacdo de Lauro Ribeiro[67] que, baseado nas
licbes de Anisio Teixeira, afirma:

a educacdo é o mais significativo instrumento de justica social, para corrigir as
desigualdades provenientes da posicdo de riqueza; é “direito dos direitos” porque
“todos o0s outros direitos sdo vaos, se 0 homem continuar ignorante e
desaparelhado para gozéa-los ou conquista-los”. (grifos nossos)

Cabe, entdo, registrar o ensinamento de Gabriel Chalita: “Um povo que nao tem
consciéncia de seus direitos e deveres ficar & mercé da boa vontade de sua classe
dominante, sem instrumentos para compreender quais sdo suas prerrogativas e quais as
do Estado...”[68].

Mais do que um direito do individuo humano, a educagdo é uma necessidade da
sociedade como um todo e a garantia da subsisténcia da democracia[69]. A educacéo é
“ndo somente a base da democracia, mas a propria justica social”[70].

N&o se pode esquecer que, entdo, a democracia tem um preco: o preco da Educacgéo para
todos, educacdo que faz homens livres e virtuosos[71].

Assim, qualquer agdo ou omissdo que venha a subtrair ‘alguém’ do ‘“TODOS’ a quem 0
Constituinte Originario quis garantir o direito a educacdo (conforme o artigo 205 da
Constituicdo Federal), é flagrantemente inconstitucional e deve ser rechacada.

No artigo 206 da Constituicdo Federal s&o arrolados os principios[72] de regéncia da
educacdo brasileira.

Importante é o ensinamento de Marcos Augusto Maliska[73], sobre os principios
constitucionais referentes a educacéo:

. 0 intérprete do direito a educacdo, na analise do texto Constitucional, deve ter
presente a existéncia de principios gerais em matéria de educacdo e, a partir deles,
desenvolver sua atividade interpretativa de modo a, sempre, respaldar a concretizacdo
de uma regra na estreita conformacao com a Constituigéo.
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E certo que quando falamos em educagdo, devemos ter em mente os principios
fundamentais da Republica e os principios trazidos pelo artigo 206 da Lei Fundamental,
ou seja: a interpretacdo do direito a educacdo deve se basear nesses principios.

Vem ao encontro dessa afirmacédo a fala de Wilson Donizeti Liberati[74]: “N&o haveria
de prosperar um “direito a educacdo” isolado de principios interligados com os demais
principios formadores dos direitos e garantias individuais”. Sem duavida, o direito a
educacdo faz parte de uma sistematica constitucional que tem como norte a dignidade
da pessoa humana em todas as suas dimensoes.

Mister ressaltar, diante do tema a que nos propomos, o principio da igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola. E notorio que esse principio é mais
uma repeticdo didatica do principio consagrado no caput do artigo 5°. No entanto,
embora tantas vezes repetido (implicita ou explicitamente) no texto constitucional, o
principio da igualdade parece, na pratica, “ndo precisar ser respeitado” em algumas
ocasides educacionais que envolvem a pessoa com deficiéncia[75].

Segundo Liberati[76], o “acesso a escola, a permanéncia nela e seu sucesso também
implicam toda a eliminacdo de discriminacdo”. A discriminacdo e 0 preconceito na
escola afrontam, além do principio da igualdade, um dos objetivos fundamentais da
Republica, constante no artigo 3° IV, qual seja: a promocdo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo.

Nessa linha, com toda razéo afirma Paulo Freire[77]: “A préatica preconceituosa de raca,
de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”.

Ao comentar os principios que regem o direito a educacdo na Constituicdo Federal,
Borges Horta diz:

Ao referirmo-nos a igualdade educacional, pedra de toque da constru¢do do Estado
social de Direito, mantida no Texto de 1988, estamos fazendo mencdo a base axioldgica
de todas as grandes medidas tomadas na direcdo da consolidacdo do direito a Educacéo
como um direito dotado de plena eficacia social. Sem a presenca de tal “sopro”
igualitarista, perderia o sentido o sistema educacional, que exige, por coeréncia
propria, a acessibilidade do aparato educacional do Estado a todos os individuos,
indistintamente. [78](grifos nossos)

TODOS, indistintamente, tém direito a educacdo! Mas, reflitamos: Esse direito € posto
em prética por quantos desse ‘TODOS’? E Isso reflete o principio da igualdade de
condi¢des para acesso e permanéncia na escola? Certamente (e infelizmente!), como
ainda vivenciamos uma realidade de excluséo educacional, a resposta é negativa.
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Maliska fala que a “igualdade de acesso e permanéncia implica no estabelecimento de
critérios gerais e ndo discriminatdrios”[79]. Dessa forma, ndo se pode negar que a falta
de acessibilidade apresentada por determinadas escolas € sim discriminatoria!

Nas palavras de Freire, “este é também um direito e um dever dos cidadaos [...]: o de se
baterem por uma escola mais democratica, menos elitista, menos discriminatoria... Uma
escola aberta, que supere preconceitos, que se faga um centro de alegria...”[80]
(grifos nossos). Diriamos: uma escola para todos!

6.1 Educacéao Inclusiva

“A escola € o comego de tudo. Se ela ndo alterar seus principios, adeus sociedade
inclusiva... Escola s6 é escola se for transformadora”[81]. Ao fazer tal afirmacao,
Claudia Werneck ainda complementa sua idéia sobre a missdo da escola dizendo que
“0s principios da inclusdo nada mais sdo do que os principios da democracia”’[82]. A
Educacdo €, sem duvida, o principal caminho para a construgdo da almejada sociedade
para todos, uma sociedade verdadeiramente democratica, em que TODOS séo
realmente iguais em direitos e deveres.

Segundo Leonardo Boff[83], “... a lei basica do universo e da vida ndo € a competicdo
que divide e exclui, mas a cooperacdo que soma e inclui”. Assim, entendemos que a
convivéncia entre alunos com deficiéncia e sem deficiéncia é extremamente positiva sob
todos os aspectos, 0 que demonstraremos no decorrer deste estudo.

“A  educacdo inclusiva percebe a heterogeneidade como possibilidade de
enriquecimento do grupo”, afirma Rita Vieira de Figueiredo Boneti[84], da
Universidade Federal do Ceara.

Em vista de sua importancia, a Educagéo foi consagrada na Constituicdo Federal como
direito fundamental social, previsto em seu artigo 6°[85] (além do Capitulo 111, Secéo |,
tratar detalhadamente do assunto).

Nos artigos 205 a 214, o Constituinte de 1988 cuida especificamente do direito a
educacdo. Segundo Luiz Alberto David Araujo e Vidal Serrano Nunes Janior[86]:

A seccdo especifica inicia-se com a declaracdo de que a educacdo é um direito de
todos, 0 que caracteriza simultaneamente como um direito individual de difuso, além de
designar a quem compete oferecé-lo: ao Estado e a familia, com a colaboracdo da
sociedade... (grifos nossos)

Cabe, entdo, aqui também indagarmos e refletirmos, como Claudia Werneck[87]:
“Quem cabe no seu TODOS?”

Todos precisamos ganhar controle sobre as condi¢cdes sob as quais enfrentamos 0s
desafios da vida — mas para a maioria de nos esse controle s6 pode ser obtido
coletivamente.[88]
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Assinala José Luiz Borges Horta[89] que “ao definir a natureza ilimitada da Educacéo,
abrangendo a totalidade dos brasileiros, a Constituicao afirma: “A Educacao brasileira
ndo € um ato de compaixao ou caridade, mas questdo de maximo interesse publico”.
(grifos originais).

Interessante ressaltar que, de acordo com os ditames constitucionais, a educacao visa
“ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacao profissional[90].

“O pleno desenvolvimento da pessoa humana significa o desenvolvimento em todas as
suas dimensdes, ndo apenas no aspecto cognitivo ou da mera instrucdo, mas do ser
humano de forma integral”, ensina Gabriel Chalita[91].

Ent&o, claro est4 que para haver desenvolvimento completo do ser humano é necessario
que a escola reflita solidariedade e tolerancia. Afirmam Ragazzi e Araujo que “a
diversidade compGe a necesséria base da educacdo” e que “Criancas diferentes, com
problemas diferentes, criam uma situacdo de solidariedade e permitem a todos conviver
com mais tolerancia”[92]. Muito interessante o posicionamento desses autores, quando
afirmam que a escola inclusiva ndo é um direito da minoria (das pessoas com
deficiéncia), mas um direito que se refere a maioria. E ilustram seu raciocinio:

NOs (pessoas ndo-portadoras de deficiéncia) também temos o direito de poder conviver
com gente diferente, com problemas diferentes, para aprendermos a ser mais tolerantes;
saber como nos comportar diante das diferencas; saber que elas sdo superaveis a partir
de uma vivéncia afetiva e conjunta. Com um ensino segregado, tal direito nos foi (a nos,
a maioria) retirado e fomos impedidos de conviver com colegas de classe cegos, surdos,
com deficiéncia mental leve, etc. E a falta desse convivio hoje se revela quando
encontramos alguém em cadeira de rodas, por exemplo, e ndo sabemos muito bem como
nos comportar, o que podemos fazer para ajudar, se é que eles precisam de ajuda. E a
falta dessa educacgéo inclusiva que nos faz achar sempre que a pessoa portadora de
deficiéncia precisa de ajuda....[93]

Mister lembrar que o artigo 206, inciso I, da Lei Maior assegura igualdade de condic6es
para acesso e permanéncia na escola. Considerando o principio constitucional da
igualdade (artigo 5°) e mais a regra explicita do artigo 206, ndo resta davida de que
também as pessoas com deficiéncia deve ser garantida a igualdade de condi¢cbes para
acesso e permanéncia no ambiente escolar.

A Constituigdo Federal de 1988 traz, ainda, que o dever do Estado com a educagéo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino e acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada
um[94]. Frise-se que o atendimento especializado previsto pelo Constituinte ndo deve
ser entendido como “separacdo do ambiente escolar comum”, ao contrario, significa um
“plus”, um adicional curricular além do que é oferecido a todos os alunos. Explica-nos
Eugénia Favero[95]:
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Alguns precisam, sim, de atendimento especializado; no entanto, esse atendimento néo
significa restricdo ao mesmo ambiente que os demais educandos, ao contrario, esse
atendimento deve ser bem definido e funcionar como um curriculo a parte, oferecendo
subsidios para que os alunos possam aprender conteddos especificos a cada deficiéncia,
concomitantemente ao ensino comum.

Insistimos: a garantia de atendimento especializado ndo pode subtrair o direito de
acesso ao mesmo ambiente que os demais educandos. (grifos nossos)

N&o se pode olvidar que a humanidade vem progredindo em relacdo as pessoas que tém
deficiéncia. Os ganhos nessa area s@o notérios (embora ainda insuficientes). Apesar de
ainda existir preconceito e desinformacgdo, hoje praticamente ndo se encontra quem
negue que as pessoas com deficiéncia tém direito a educacao. Todavia, ndo basta apenas
a declaragdo de um direito, mas é necessario que se analise sua efetivagdo, a forma
como se esta pondo em pratica.

Cabem aqui os ensinamentos de Rosita Edler Carvalho[96]:

Sem duvida que, sob o paradigma da inclusdo, para que seja bem-sucedida, ha que
construir um sistema educacional diferente do que dispomos, atualmente. No seu ideario
a inclusdo prevé uma escola aberta a diversidade, que ndo pretenda ter uma cultura
hegeménica e Unica camuflando a riqueza do multiculturalismo que caracteriza sua
comunidade de alunos e professores e que possibilite o desenvolvimento integral de
todos os educandos, independentemente de suas caracteristicas pessoais.

Certo € que uma sociedade bem educada gera uma convivéncia mais harmoniosa entre
seus membros. A escola tem o papel de educar para transformacdo social. Assim, a téo
desejada incluséo social da pessoa com deficiéncia deve comecar no ambiente escolar.

Alerta-nos, também, Werneck[97]:

Incluir ndo é favor, mas troca. Quem sai ganhando com essa troca? Todos, em igual
medida. Conviver com as diferengas humanas € direito do pequeno cidadédo, deficiente
ou ndo. Juntos construirdo um pais diferente. A escola transformadora é a semente desse
Brasil-do-tamanho-exato-de-nossas-idéias. (grifos nossos)

Com muita propriedade, diz Maria Teresa Eglér Mantoan[98]: “Os lacos afetivos fazem
0 conhecimento expandir-se, extrapolar o seu lado meramente cognitivo e penetrar em
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regibes mais fundas e significativas — as emog0es, as sensacdes que surgem do aprender
“com” os outros, de fazer a quatro méos.”.

Para essa autora da UNICAMP, que é referéncia em educacdo, as escolas de hoje
tendem a buscar uma “pseudo-homogeneidade”, ignorando que as escolas de qualidade
sd0 necessariamente abertas as diferencas e, assim, recebem TODAS as criancas[99].
Mantoan ainda afirma: “s6 combateremos a exclusdo escolar na medida em que as
escolas se tornarem aptas para incluir, incondicionalmente, todos os seus alunos em um
Unico sistema”[100].

E cedico (e até redundante) que cada pessoa é Unica e possui capacidades e limites
individuais, por isso ndo podemos privar as pessoas com deficiéncia do seu direito de
desenvolver-se plenamente. Quem diria, por exemplo, que alguém oriundo de escola
publica, tendo cegueira, perda parcial da audicdo e dos movimentos dos membros
superiores e inferiores, fosse alcancar o primeiro lugar numa Olimpiada de matematica,
superando 450 mil concorrentes? Pois essa é a vitoria de Paulo Ramos, narrada pela
Revista Sentidos[101].

Talvez o grande desafio da inclusdo seja a deficiéncia intelectual. Pouco se conhece
sobre ela e, como ja afirmamos, cada ser humano é Unico e dotado de capacidades
proprias, portanto, a elas também é garantido o ensino inclusivo. Afirma Mantoan: “Né&o
podemos dizer até onde uma pessoa chegara. A inteligéncia ndo se submete a oraculos”.
Prova disso é a vida do professor espanhol Pablo Pifieda, portador da Sindrome de
Down, que aprendeu a ler aos quatro anos, cursou universidade e agora esta prestes a
terminar a licenciatura em psicopedagogia[102]. Além dele, temos o caso do brasileiro
Jodo Victor Mancini Silvério que, aos 19 anos, passou no Vestibular da Faculdade de
Educacao Fisica, sendo o terceiro brasileiro com Sindrome de Down a cursar educacgéo

superior[103].

Ricardo Tadeu Marques da Fonseca, com conhecimento de causa, afirma: “A ignorancia
generalizada sobre as competéncias das pessoas com deficiéncia impede-lhes 0 acesso
as condi¢Ges minimas de cidadania... Sufoca-lhes o excesso de protegdo assistencial e
familiar’[104].

Né&o estamos aqui desconsiderando casos em que a deficiéncia e o0 comprometimento da
crianca e do adolescente sejam tdo grandes que o impecam de estar em ambiente
escolar. Mas, nesses casos, estamos diante de necessidades clinicas e ndo escolares e
ressaltamos que nao se pode analisar alguns casos por todos.

Olney Queiroz Assis e Lafayette Pozzoli[105] afirmam: “o desafio da escola inclusiva
concentra-se, portanto, no desenvolvimento de uma pedagogia capaz de educar, com
qualidade satisfatoria, todas as criangas, inclusive as portadoras de necessidades
especiais”.

A escola inclusiva, que é uma escola de TODOS, ensina ndo apenas conhecimento
técnico-cientifico, mas ensina valores, principios e atitudes! Ensina a viver junto, ensina
a conviver em ambiente de tolerancia e harmonia em meio a diversidade[106].

A solidariedade ¢ uma licdo da escola inclusiva. Na fala de Maria Teresa Eglér
Mantoan[107]: “ninguém € tdo capaz a ponto de ndo precisar de apoio do colega, do
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amigo, do professor. As criangas aprendem com os adultos a competir e a cooperar,
por isso é grande a nossa responsabilidade no sentido de fomentar atitudes que lhe
possibilitem ser solidarias...”[108]

Segundo Adriana Perri, a solidariedade é o principio fundamental das escolas
inclusivas: “...todos os alunos aprendem juntos, independentemente das dificuldades e
das diferencas que apresentam, para garantir um bom nivel de educacdo”[109].

N&o se pode ignorar que alguns pais de criancas sem deficiéncia, assim como outras
pessoas, questionam se a presenca de uma crianga com deficiéncia na mesma turma ou
na escola ndo iria atrapalhar o desenvolvimento de seus filhos. Segundo Rosana
Melli[110], estudos tém evidenciado que o convivio de pessoas sem deficiéncia com
pessoas portadoras de deficiéncia promove 0 acesso a uma gama mais ampla de papéis
sociais e o respeito as diferencas, desenvolve a cooperacdo e a tolerancia, favorece a
aquisicdo do senso de responsabilidade, alem de melhorar o desempenho escolar, ou
seja, mais uma vez fica claro: TODOS ganham com a educacéo inclusiva.

Melli[111] fala que “ndo se pode desconsiderar os aspectos afetivo e social do
desenvolvimento humano, atendo-se apenas ao cognitivo.... A Interacdo com pares €
fundamental para o desenvolvimento integral de uma pessoa. “

“A escola que ndo esta preparada para receber gente diferente ndo é escola; ela perdeu
sua caracteristica basica e essencial, ou seja, convivio de gente, com suas diferencas”,
ensinam Ragazzi e Araujo[112].

Imperiosa se faz uma educacdo mais humanizadora. A escola tem o dever de formar
GENTE[113] e ndo apenas transmitir conhecimentos. “E mais importante educar que
instruir; formar pessoas que profissionais; ensinar a mudar o mundo que a ascender a

elite”[114].

CONSIDERACOES FINAIS

Ha tarefas que cada individuo enfrenta, mas com as quais ndo se pode lidar
individualmente. O que quer nos separe e nos leve a manter distancia dos outros, a
estabelecer limites e construir barricadas, torna a administracdo dessas tarefas ainda
mais dificil.

N&o resta davida de que tolerancia e solidariedade sdo necessarias para a construcao de
um mundo melhor. Essas licdes devem ser aprendidas na escola, uma vez que a
educacao ndo esta restrita ao seu aspecto cognitivo. Portanto, inclusdo comeca na escola
e conviver com a diferenca, num ambiente de naturalidade é um direito de TODOS os
seres humanos, quer tenham deficiéncia ou néo.

Anos se passaram, e, podemos notar uma pequena evolugdo no cenario brasileiro, onde
a aceitacdo da pessoa com deficiéncia comeca a ser uma necessidade de preocupacédo
ndo s6 de um pequeno grupo, mas do Estado como um todo.[115] Temos algumas
decisdes dos tribunais brasileiros que corroboram esse entendimento, garantindo, por
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exemplo, transporte gratuito para a pessoa com deficiéncia e também para o seu
acompanhante [116].

No entanto, ainda é preciso batalhar muito para que todas as escolas sejam inclusivas,
pois isso significa lutar por uma sociedade justa, livre e solidaria, sem preconceitos e
quaisquer discriminacgdes, como almejou o Constituinte de 1988.
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