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RESUMO

A educacdo inclusiva no ensino superior é direito fundamental da pessoa humana,
atendidos os requisitos de merito e capacidade, e se dd mediante a implementacéo, por
parte do Poder Publico competente, de uma série de medidas quantitativas e qualitativas
na educagéo para evitar a excluséo de minorias, dentre as quais as pessoas portadoras de
deficiéncia. Dessa forma, a acessibilidade, a partir da adaptacdo arquiteténica das sedes
das Instituicbes de Ensino Superior, da aquisicdo de equipamento especifico e a
ampliacdo do nuamero de professores especializados, sdo ferramentas necessarias para
atingir o apoio especializado previsto em lei, para que a educacdo seja, de fato,

inclusiva, adequando-se o portador de deficiéncia ao ambiente social universitario.
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ABSTRACT

The inclusive education in college is a fundamental natural human right, obeying the
requisites of merit and capacity, which occurs with the implementation, by the
responsible Public Power, of a series of quantitative and qualitative measures in
education to avoid the exclusion of the minority of students, among them, people with
deficiency. Consequently, the accessibility, beginning with the architectonic adaptation
of the College institutions, the acquisition of specific equipment and increasing in the

number of specialized teachers are necessary tools to achieve the particular support
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predicted by the law, so that the education be, in fact, inclusive, being adjusted in the

social college environment to the people with deficiency.

KEYWORDS
INCLUSIVE EDUCATION; COLLEGE; PUBLIC POLITICS; FUNDAMENTAL
RIGHTS; AFFIRMATIVE ACTIONS

INTRODUCAO

Nada ha, de fato, que se compare a nova vida que a contemplagdo de uma terra
estranha descortina ao homem afeito a reflexdo. Embora eu siga sendo sempre a
mesma pessoa, creio ter mudado até os 0ssos. Vi muitas coisas, e refleti ainda mais: 0
mundo vai se abrindo mais e mais, e, mesmo aquilo que ja sei ha muito tempo,
somente ?gora faz-se de fato meu. Que criatura de saber precoce e préatica tardia é o
homem !

Goethe, nas palavras em epigrafe, descreve suas experiéncias de viajante ao se
aventurar num pais estrangeiro, o que faz com entusiasmo, estranhamento, curiosidade e
fascinacdo. Na viagem, o célebre escritor tece uma metafora dos diversos e possiveis
encontros daquele que esté aberto a reflexdo, deparando-se numa terra estranha.

Assim também com a educacdo inclusiva. As diversas experiéncias
internacionais tém resvalado no Brasil e provocado inimeras mudanc¢as. Mudancas tao
profundas que tém estimulado uma série de politicas publicas voltadas a desconstrucéo
de um processo de segregacao da pessoa com deficiéncia, construindo um projeto de
educacdo inclusiva com caracteristicas e principios definidos, dilatando o processo de
inclusdo do espaco escolar para um espaco social mais amplo, a fim de garantir a pessoa
portadora de deficiéncia direitos fundamentais sempre existentes, mas pouco efetivados,
tal qual a criatura de saber precoce e prética tardia apontada por Goethe na epigrafe

acima.

! GOETHE, J.W. Viagem a It4lia — 1786/1788. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1999.
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E essa segregacdo da pessoa portadora de deficiéncia ndo se vislumbra apenas na
educacéo escolas, mas também no ambito das Universidades e de outras InstituicGes de
Ensino Superior — IES.

Portanto, pretende-se neste trabalho tecer consideracbes sobre o direito a
educacdo inclusiva nas IES como um direito fundamental da pessoa portadora de
deficiéncia, sem perder de vista a abordagem das providéncias que devem ser tomadas
pelos poderes puablicos competentes para a plena garantia de sua incluséo social nessa

esfera de Ensino.

1 EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR COMO DIREITO
FUNDAMENTAL

A Constituicdo Federal brasileira de 1988 estabelece que a educacdo é um
direito de todos (art. 205), embora seja a efetividade a maior preocupacao que repousa
sobre esse dispositivo constitucional, especialmente em favor da pessoa portadora de
deficiéncia.

O direito a educacdo, como é cedico, esta incluso no rol dos direitos humanos
como se observa em diversos Tratados Internacionais

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, adotada em 10 de dezembro de
1948, assegura, em seu artigo 2°, o principio da ndo-discriminacdo por motivo de raca,
cor, sexo, lingua, religido, opinides, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou
qualquer outra condicdo, inclusive a situacdo politica, juridica ou nivel de autonomia do
territorio a que pertengam as pessoas.

No inicio dos anos noventa, a Assembléia Geral das Nac¢des Unidas adotou a
Declaragdo sobre direito das minorias (dezembro de 1992), enfatizando a necessidade
de discriminacdo em detrimento da protecdo de minorias, numa aparente afirmacdo de
que somente individuos — e ndo grupos — deveriam ser tratados em base de igualdade
(WUCHER, 2000, p. 95).

A declaracdo de 1992 impde ao Estado a adocdo de medidas positivas, de

discriminacgdo positiva, exigindo ac¢les especificas para a protegdo das minorias, assim
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conceituados “todos 0s grupos sociais que sao considerados inferiores e contra 0s quais
existe discriminagdo.” (SEGUIN, 2001, p. 1)

A protecdo das minorias aparece, assim, na evolucdo das dimensdes dos direitos
humanos.

A consagracdo dos direitos humanos nada mais é do que a busca pela seguranca
dos direitos do Homem. Isso, a evidéncia, passa pela busca do Estado de Direito. As
geracBes de direitos humanos aparecem em forma de declaragcfes e, quando inseridas
num Texto Constitucional, acabam por ser conceituadas como Direitos Fundamentais.

Se os direitos humanos de primeira geragdo, surgidos com as revolugdes
burguesas dos séculos XVII e XVIII, fruto do liberalismo e do iluminismo, séo
marcados por estabelecerem ampliacdo das liberdades individuais frente ao Estado, os
de segunda geracdo surgem a partir das doutrinas sociais que exigem a intervencao do
Estado para igualar os individuos em condigdes desiguais.

A terceira geracgdo, por sua vez, corresponde aos direitos de solidariedade, de
superacdo entre um mundo dividido entre Estados desenvolvidos e Estados
subdesenvolvidos, da necessidade de uma globalizacdo politica e do direito a
democracia’.

A Revolucdo Burguesa inaugurou o Estado Liberal, baseado no primado do
individualismo, na autonomia privada e na proibicdo da intervencéo estatal, inclusive no
ambito legislativo.

Os anos 30 marcam, especialmente no Brasil, uma profunda intervencdo do
Estado na economia, resultando fenémenos conhecidos por dirigismo contratual. E o
Direito assiste a uma profunda intervencdo por parte do Estado. O legislador deixa de
simplesmente estabelecer as regras do jogo, passando a uma funcdo de determinacéo de
metas a serem alcancadas, estabelecendo programas a serem cumpridos. E o
aparecimento de normas programaticas.

ImpBe-se uma carga de valores sociais voltados a proteger a pessoa humana.

Tais valores devem ser conseguidos a partir de ingeréncias estatais nas relacGes

2 Modernamente, a doutrina apresenta a classificacdo de direitos fundamentais de primeira, segunda e
terceira geracles, baseando-se na ordem histérica cronoldgica em que passaram a ser
constitucionalmente reconhecidos: 1* geracdo — direitos civis e politicos; 2% geracdo — direitos
econdmicos, sociais e culturais; 3% geracdo — direitos de solidariedade ou fraternidade, que englobam um
meio ambiente equilibrado, a uma saudavel qualidade de vida, ao progresso, a paz, a autodeterminagédo
dos povos e a outros direitos difusos. Observa-se que Celso Lafer classifica esses mesmos direitos em 3% e
42 geracdes, dizendo que transcendem a esfera do individuos considerados em sua expressao singular,
recaindo, exclusivamente, nos grupos primarios e nas grandes formagdes sociais.
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juridicas privadas. E o Estado interventor, e os espagos antes privados, passam a fazer
parte do projeto constitucional de promocao da dignidade humana.

O dogma da completude dos antigos codigos ja nao sobrevive frente aos valores
e principios estabelecidos pelos novos Textos Constitucionais, colocando-se em xeque 0
dogmatismo exegético.

Os modelos de contratacdo de moradia, diante da nova concepgédo de Estado,
precisaram ser repensados, fazendo com que para leis especiais sejam estas questdes
deslocadas (Lei de locagédo). De igual forma as novas relaces de consumo, fazendo
emergir o Codigo de Defesa do Consumidor buscando uma melhor tutela nas relacdes
de consumo frente a vulnerabilidade do consumidor. Assim também acontece com o
surgimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente, criado a partir da necessidade de
se proteger melhor os interesses da crianca e do adolescente.

E a fase estatutéria.

Tudo isso evidencia que a vulnerabilidade de certos grupos de pessoas atrai a
especial protecdo do Estado, e o novo direito deve ser assim repensado e compreendido
como um fendmeno historico e cultural, forjado na tensdo dialética entre a norma e o
fato.

As acdes afirmativas entram neste contexto. Como ressalta David Araujo (2006,
p. 208)

...a Constituicdo Federal, ao tratar do principio da igualdade, regra mestra de todo o
sistema, determinou que todos sdo iguais perante a lei. Ao garantir a igualdade
formal, o art. 5° cuidou, desde logo, de impedir que determinadas situa¢Bes sejam
prestigiadas sem qualquer correlagio l6gica. E verdade que ao lado da igualdade
formal, trouxe a igualdade material, demonstrando que determinadas pessoas,
categorias, enfim, alguns grupos mereceriam uma protecdo especial, distinta da
protecdo ordinaria trazida pela Lei Maior.

Para Selma Regina Aragdo (2001, p. 130), “a igualdade de direitos, ou a
igualdade civil, é uma igualdade de possibilidades...”.

E é neste contexto que se enquadram os portadores de deficiéncia®, que
corresponde a vultosa média de 10% (dez por cento) da populacédo do Estado brasileiro,

conforme dados da Organizacdo Mundial da Saide - OMS .

® Cumpre trazer & baila 0 Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n°
7.853/89, que trata da Politica Nacional para a Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
considera-se: ““I- deficiéncia- toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicoldgica,
fisiologica ou anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padréo
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Para colocar todos os membros da sociedade em condi¢bes de igualdade,
necessario se faz o favorecimento de uns em detrimento de outros.

Dai o apelo moderno as acdes afirmativas, que na definicdo do Ministro do
Supremo Tribunal Federal, Joaquim Barbosa Gomes (2001, p. 20), podem ser definidas

como

...politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizagdo do principio constitucional
da igualdade material e a neutralizacdo dos efeitos da discriminago racial, de género,
de idade, de origem nacional e de compleicdo fisica. Na sua compreensdo, a
igualdade deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado por todos,
e passa a ser um objetivo constitucional a ser alcancado pelo Estado e pela sociedade.

O Estado, em tais condigOes e para a realizacdo da igualdade material, abandona
a posicdo de neutralidade, afasta-se de sua postura estdtica e busca, por meio de
politicas publicas, a realizacdo da igualdade juridica e social de seus cidad&os.

1.1 Fundamentos constitucionais da tutela das minorias

O apelo a um Estado Republicano e Democratico é expressamente insculpido

como principio fundamental do Estado brasileiro (art. 1°, da CF), lembrando-se que a

considerado normal para o ser humano; I1- deficiéncia permanente- aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para nao permitir recuperacdo ou ter probalidade de que se
altere, apesar de novos tratamentos; e; Ill- incapacidade- uma reducdo efetiva e acentuada da
capacidade de integracdo social, com necessidade de equipamentos, adaptacGes, meios ou recursos
especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacoes
necessarias ao seu bem estar pessoal e ao desempenho de fungéo ou atividade a ser exercida.”

A lei busca trazer, de modo ndo taxativo, modalidades de deficiéncia conforme dispbe o artigo 4° do
citado decreto regulamentar. “Art. 42 E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra
nas seguintes categorias: | - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos
do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao
produzam dificuldades para o desempenho de func@es; Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqliéncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz; IlI - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo dptica; 0s casos nos quais a somatdria da
medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condigdes anteriores; 1V - deficiéncia mental - funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limita¢fes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: a)comunicacdo; b) cuidado pessoal;
c) habilidades sociais; d) utilizagdo dos recursos da comunidade; e) salde e seguranca; f) habilidades
académicas; g) lazer; e h) trabalho; V - deficiéncia multipla — associagéo de duas ou mais deficiéncias.”
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marca da republica é igualdade entre as pessoas e que a marca da democracia € a
participacao de todos nas diversas esferas do Estado.

Apresenta, ainda, a Constituicdo, como vetor fundamental, a dignidade da
pessoa humana (art. 1° Ill) e como objetivo fundamental, a constru¢cdo de uma
sociedade solidaria (art. 3°, I) e a reducdo das desigualdades sociais (art. 3°, I11), com a
promogéo do bem de todos, sem preconceitos (art. 3°, 1V).

Como direito fundamental, apresenta a Lei Maior a igualdade (art. 5°, caput),
dentre outros.

Todas estas matrizes expressas da Constituicdo exigem a adequada e necessaria
protecdo dos direitos das minorias.

A norma de extensdo dos direitos e das garantias fundamentais (art. 5°, §2° da
CF), aliada ao primado da prevaléncia dos Direitos Humanos, como regra do art. 4°, 11,
da Constituicdo de 1988, certamente colaborou para a incorporagédo de outros direitos e
garantias decorrentes da ratificacdo de Tratados firmados pelo Estado brasileiro que tém
por protecdo o direito das minorias, assim entendidos como de matéria de direitos
humanos ao propiciar a realizagdo da dignidade da pessoa.

Tratados, sdo acordos internacionais juridicamente obrigatérios e vinculantes e
se constitui na principal fonte do direito internacional. O termo “tratado” é genérico e é
usado para incluir as Convencdes, os Pactos, as Cartas e 0s demais acordos
internacionais”.

Com relacdo aos tratados de direitos humanos, como 0s que visam a protecdo
das minorias, desnecessaria a ratificacao interna, por forca do dispositivo constitucional
do art. 5, § 1° (corrente monista), em que pese 0 Supremo Tribunal Federal nédo
acompanhar esse entendimento, exigindo, para a validade interna do Tratado, a
expedicdo de Decreto Presidencial publicando-o junto ao Diério Oficial.

Também no que diz respeito a hierarquia dos tratados que cuidam da protegédo
das minorias, por forca do art. 5° 8§ 4° da Constituicdo Federal, por disporem sobre
matéria de direitos humanos, tém hierarquia de norma constitucional, desde que

aprovados, em cada casa do Congresso Nacional, em dois turnos e por trés quintos dos

* A disciplina e a regulacdo dos Tratados internacionais celebrados entre Estados se da através da
Convengdo de Viena (concluida em 23.05.69, tendo o Brasil a assinado em 1969, mas ainda ndo a
ratificado), denominada “Lei dos Tratados”. Pela Convencédo de Viena, 0s tratados internacionais apenas
se aplicam aos Estados-partes, ou seja, aos Estados que expressamente consentiram na sua criacdo, ndo
podendo, sequer, o Estado-parte, invocar disposi¢cdes de seu direito interno como justificativa para o ndo
cumprimento do tratado.
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votos dos respectivos membros. Apresentam, outrossim, aplicabilidade imediata (§81° do
art. 5°).

Todavia, ndo se pode perder de vista, como pondera Regina Maria Fonseca
Muniz, que os diplomas internacionais que orientam a matéria de acesso e
universalidade da educacdo podem se sujeitar a caréncia de efetividade, j& que nédo
existe propriamente um o6rgdo forte que fixe sancdes e tutele tais direitos no plano
internacional. As Declaracdes, por si so, pelo menos enquanto permanecem no ambito
do sistema internacional, ndo dao efetividade aos direitos humanos fundamentais, pois
formulam direitos morais ndo sancionaveis. (MUNIZ, 2002, p. 78).

Em face de tais dispositivos constitucionais, notadamente da norma insculpida
no art. 208, Ill, da Constituicdo Federal, que assegura, como dever do Estado, o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, ndo resta divida
de que a educacdo especializada e inclusiva, € direito fundamental, especialmente no
cerne do ensino superior, atendidas as exigéncias de capacidade e de mérito conforme
sera abordado oportunidade.

Como um direito fundamental, e educagéo inclusiva deve ser protegida.

2. A EDUCACAO INCLUSIVA EM PROL DA PESSOA PORTADORA DE
DEFICIENCIA NO AMBITO DO ENSINO SUPERIOR.

Pouco tem se discutido no ambito juridico-doutrinario acerca da inclusdo do
portador de deficiéncia nas Universidades e em outras IES, sendo farto, por outro turno,
o material abordado acerca do direito subjetivo a educacdo escolar. Todavia, verifica-se
gue também na esfera educacional do ensino superior existe o direito a inclusao social.

A educacdo superior, ao lado da fundamental e do ensino médio, constitui-se no
pilar do Estado Democratico de Direito, pois sem embargo de ddvidas tem vistas a
formacdo do cidaddo que sera responsavel pelo futuro e pelo desenvolvimento desse

ente.

O Estado terd um regime democréatico se o governo que o dirigir, além de possuir
legitimidade, ou seja, apoio da sociedade civil, estiver submetido as regras
procedimentais que definem a democracia, particularmente a liberdade de expressao e
a existéncia de elei¢Bes livres. O regime politico, entretanto, serd substantivamente
mais ou menos democratico dependendo do tipo de sociedade civil a que estiver
ligado. Se se tratar de uma sociedade civil ampla, diversificada, e razoavelmente
igualitaria, a democracia serd substantiva. Em contrapartida, se se tratar de uma
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sociedade civil ela prépria autoritaria, na qual as diferencas de classe s&o enormes e
os valores democraticos, débeis, a democracia tenderéa a ser meramente formal. Uma
sociedade para ser democratica precisa ndo apenas de instituiches estatais
democraticas — particularmente de uma constituicdo e de todo um sistema legais que
garantam os procedimentos democraticos — mas também de uma sociedade civil em
que as contradigdes existentes, embora reais, ndo sejam insuperaveis. (BRESSER-
PEREIRA, 1995, p. 101-102)

Ela pode ser tanto promovida pelo Poder Piblico como pela iniciativa privada®,
e abrange os seguintes cursos (arts. 44, 45, da LDB): cursos sequenciais por campo de
saber, de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos
requisitos estabelecidos pelas instituicbes de ensino; cursos de graduacdo, abertos a
candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido
classificados em processo seletivo; cursos de pés-graduacao, compreendendo programas
de mestrado e doutorado, cursos de especializagdo, aperfeicoamento e outros, abertos a
candidatos diplomados em cursos de graduacdo e que atendam as exigéncias das
instituicdes de ensino; cursos de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos
requisitos estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de ensino.

Na esfera superior de educacdo é oferecido mais do que as bases do
conhecimento; tem-se em vista a formacdo e disseminacdo do conhecimento, o
desenvolvimento do saber cientifico, sem perder de foco a busca pela criagdo e
efetivacdo de melhorias sociais®. Logo, depreende-se que a educacdo superior tem

natureza publica, haja vista as principais finalidades apontadas.

>0 Art. 7° da LDB dispde que “O ensino é livre & iniciativa privada, atendidas as seguintes condicdes: |
- cumprimento das normas gerais da educacdo nacional e do respectivo sistema de ensino; Il -
autorizagdo de funcionamento e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico; Ill - capacidade de
autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituicdo Federal™.

® A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei n° 9.394, de 20/12/96) vai além ao prescrever em seu artigo 43
que: “A educacdo superior tem por finalidade: | - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo; Il - formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢do em setores profissionais e para a participa¢do no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua; Il - incentivar o trabalho de pesquisa e
investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; IV - promover a
divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade
e comunicar o saber através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicac¢ao; V - suscitar
0 desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizacdo, integrando os conhecimentos que vé@o sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracdo; VI - estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade; VII - promover a extensdo, aberta a participacéo da
populacao, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicéo.”
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Dessa forma, ndo se pode sequer cogitar da exclusdo de determinados setores da
sociedade desse processo de desenvolvimento cientifico e do saber, notadamente por
motivos de desigualdade, fato esse que ndo seria diferente no seio da Republica

Federativa do Brasil.

(...)deve haver compromisso do Estado e da sociedade no sentido de
proporcionar aos “excluidos” socialmente 0 acesso ao ensino superior, até em
razdo de, através desse comportamento, ndo apenas diminuir as desigualdades
existentes no nosso pais, mas também visando o desenvolvimento do Brasil
(FARIA, 2005, p. 93)

A inclusdo no ambito do ensino superior pode ser inferida a partir da analise do
acervo normativo patrio, especialmente no ambito da Constituicdo Federal e da Lei de
Diretrizes e Bases, diplomas esses que, em diversos dispositivos, dispdem acerca da
acessibilidade universal.

Também cumpre destacar a decretacdo do Plano Nacional de Educacdo pelo
Congresso Nacional, instrumento esse aprovado pela Lei n° 10.172, de 09/01/01, cujo
objetivo é a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia no ensino superior, tanto que estabelece como uma das diretrizes e metas a

criacédo de

politicas que facilitem as minorias, vitimas de discriminacdo, 0 acesso a educacao
superior, através de programas de compensacdo de deficiéncias de sua formacdo
escolar anterior, permitindo-lhes, desta forma, competir em igualdade de condigdes
nos processos de selecdo e admissdo a esse nivel de ensino.

E ndo é so, na década de 1990, dois documentos internacionais tornaram-se
referéncia da inclusdo educacional: a Declaracdo Universal de Educacdo para Todos,
realizada em 1990, em Joimten na Tailandia; e a Declaracdo de Salamanca sobre
Principios, Politicas e Praticas em Educacdo Especial, produzida pela Unesco em 1994,
na Espanha, propondo que todas as criancas, sempre que possivel, deveriam aprender
juntas em programas pedagdgicos individualizados, independente da condicdo
intelectual, fisica, emocional e social.

O art. 3° da Declaragdo Universal de Educacdo para Todos, traz a necessidade de
universalizar o acesso a educagdo como forma de melhorar a sua qualidade, bem como
de tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades. Especificamente quanto as

pessoas portadoras de deficiéncia, rezando que
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5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacédo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.

A Declaracdo de Salamanca de 1994, que trata dos Principios, Politica e Préatica
em Educacdo Especial, caracteriza-se por trazer diretrizes as agdes afirmativas no
ambito da educacdo do portador de necessidades especiais, sendo importante destacar
que essa resolucao editada pela ONU fomentou, desde a sua criagao, a modificacdo das
politicas publicas destinadas a educacao inclusiva dessas minorias.

Em sede constitucional, no Brasil verifica-se que a equidade educacional
almejada tem assento no art. 208, V, bem como decorre do principio fundamental da
dignidade humana (art. 1°, 111) e do objetivo fundamental de reducéo das desigualdades
sociais (art. 3° |Ill), ndo deixando a LDB de retratar tais principios no plano
infraconstitucional’.

Destaque-se que, em um primeiro momento, 0 acesso a educagao superior nao se
reveste do carater de direito publico subjetivo. Existem certas qualidades exigidas
daquele que procura ingressar na IES (seja publica ou privada), quais sejam, a
capacidade subjetiva e o mérito do candidato(art. 44, 1, da LDB), de forma que,
preenchidas, impdem-se ao Estado o dever de garantir a educacao naquele nivel.

A garantia de acesso (entrada, ingresso), condicionada ao mérito, supde sele¢do e, por
via de conseqiiéncia, classificacdo diante de um ndmero finito de vagas. O ensino
superior, diversamente do que ocorre em relagdo aos niveis fundamental e médio, ndo
se destina a todos, ainda que este Gltimo deva ser progressivamente universalizado, a
titulo gratuito. (RANIERI, 2000, p.241)

Como bem explicita RANIERI, ndo se trata ab initio de um espaco de
aprendizagem para todos, haja vista a necessidade do preenchimento dos pressupostos ja
tratados. Contudo, impende frisar que, observados esses requisitos, a incluséo deve ser

preconizada em prol do principio da igualdade (art. 5°, caput, da CF).

7 Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: (...) V - acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; Art.
1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolivel dos Estados e Municipios e do
Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: (...) Il - a
dignidade da pessoa humana; Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da RepuUblica Federativa do
Brasil: (...) Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
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Igualdade ¢ um dos fundamentos da educacéo inclusiva. Igualdade nao significa
tornar igual, “ndo € nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o
contrario: as diferencas, em vez de inibidas, sdo valorizadas.”(SANTOS; PAULINO,
2006, p.12)

Assim, a educacdo inclusiva busca, como principio béasico,

...a minimizac¢do de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas educacionais e, com
isso, elevar a0 méaximo o nivel de participacdo, coletiva e individual, de seus
integrantes. Baseadas nestes ideais democraticos, as propostas inclusivas sao
revolucionarias, pois almejam incondicionalmente, uma estrutura social menos
hierarquizada e excludente, tendo como base o argumento de que todos temos o
mesmo valor, pelo simples fato de sermos humanos. E que, por isso mesmo, todos
precisamos ser considerados e respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica de
existir. (SANTOS; PAULINO, 2006, p.12)

A participacdo é, assim, a esséncia de toda proposta de inclusdo.

Por isso, é possivel definir inclusdo no ensino superior como sendo todo o
aparato que tenha vistas a limitacdo do processo de exclusdo bem como a maximizacao
da participacdo do jovem universitario dentro do processo educativo e cientifico,
afastando-se, assim, toda espécie de barreira para o desenvolvimento do conhecimento.

E € com esse espirito que se busca extirpar quaisquer formas de discriminacéao
negativa em detrimento dos portadores de necessidades especiais, que, como afirma

POZZOLlI,

“compdem um segmento da sociedade tantas vezes marginalizado pela vida e pela
injustica social, para o qual geralmente se lanca, sem perceber, o olhar desatento de
ser humano sem deficiéncia ou até cheio de perversidade, reconhecendo-as como
seres humanos e, sem a menor ceriménia, muitas vezes, ignorando-as como cidadas.”

Apenas para efeitos de registro, dados do ano de 2005, colhidos pelo Ministério
da Educacéo e da Cultura — MEC atestam que 3.887.022 de alunos, apenas 5.078 séo
deficientes. Os motivos que atestam esse indice risivel podem ser observados em funcéao
de discriminagdes decorrentes de vestibulares que excluem do processo seletivo pessoas
portadoras de deficiéncia, auséncia de profissionais intérpretes na linguagem de libras
presente em salas de aula, falta de impressoras em braile, barreiras arquitetonicas e etc.

Ou seja, a falta de ambiente social adequado é o fator preponderante que
bloqueia a incluséo do portador de deficiéncia no ensino superior publico ou privado,

especialmente aqueles com problema de audicdo, de fala ou de viséo, razéo pela qual o
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Estado ndo pode olvidar essa situacdo devendo atuar em prol dessa minoria por meio de

acOes afirmativas adequadas para a consecucdo do principio da igualdade material.

3 POLITICAS PUBLICAS E A INCLUSAO DO PORTADOR DE DEFICIENTE
FISICO NO ENSINO SUPERIOR

Conforme salientado em outra oportunidade, a educacéo (inclusiva) faz parte do
rol de direitos fundamentais que merecem especial atencdo do Estado. Em outros
termos, o Estado ndo pode permanecer neutro quando se trata de incluir os portadores
de deficiéncia nos mais altos graus de ensino do pais, atendidos os requisitos legais.

Busca-se, assim, uma posicao ativa do Estado por meio de a¢des afirmativas que
garantem as minorias, como 0s portadores de deficiéncia, 0 amplo acesso no campo da
educacdo superior, j& que barreiras arquitetbnicas e falta de profissionais e
equipamentos adequados podem automaticamente extirpar quaisquer possibilidades
desse grupo de pessoas participarem do processo educacional no ambito das

Universidades e de outras IES.

A avaliacdo do “sucesso” da implementacdo de politicas publicas na area da
Educacdo tem, como critério cientifico e politico, a efetivacdo de trés condicGes
educacionais: 1) a democratiza¢do do acesso e da permanéncia dos alunos — crianga,
jovem e adulto — na escola, traduzida em nGmeros, tendo como referéncia o
atendimento de todos (as), uma vez que esta variavel traduz, de forma objetiva, a
efetivacdo do direito social a Educacdo; 2) a qualidade de ensino adotada pelo
sistema pelo sistema educacional como uma variavel da permanéncia, pois se o
ensino e a escola forem considerados pelo aluno “(des)qualificados”, ele ali ndo
permanece. E importante considerar, no entanto, que a categoria “qualidade” traduz
um conceito histérico-social, ndo havendo, cientifica e pedagogicamente, uma
“qualidade” em si, ou seja, ndo existe uma “escola de qualidade” independentemente
do contexto social e histérico em que esta inserida; 3) gestdo democratica da
educacdo: esta diretriz de avaliacdo é polémica, porém quero sustentar que ela é o
eixo norteador que, nas politicas pablicas, pode nos permitir conceituar e identificar a
“boa escola” e a escola para e de todos. E esta variavel que da a mais socialmente
justa condicdo de avaliacdo da qualidade do acesso e da permanéncia das criancas,
jovens e adultos nas escolas. E, sem divida, € ela também que nos divide, hoje, em
grupos de concepgoes politico-educacionais distintas. (ARELARO, 2003, p. 13-14)

Porém, uma analise mais aprofundada do assunto permite depreender que no
ambito do Estado brasileiro, cuja forma é a federativa, existem diversas competéncias
que devem ser respeitadas entre os entes da federacdo, tanto para tratar da educacao,

quanto da inclusdo dos portadores de deficiéncia, como serd abordado a seguir.
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3.1 Federalismo e educacgéo inclusiva: a quem compete a efetividade das medidas

assecuratérias da educacédo inclusiva.

Federacdo é forma pela qual o Estado se organiza politica e administrativamente.
Liga-se, assim, & divisdo do exercicio do Poder dentro do territorio. Os Estados, de
modo geral, ou sdo Unitarios ou sdo Federais. O Estado brasileiro é do tipo Federal.

Federacdo € a forma em que, num mesmo territdrio e sobre as mesmas pessoas,
coexistem simultanea e harmonicamente pelo menos duas categorias de ordenamentos
juridicos — o central e os regionais. Incidem, num mesmo territorio, dois poderes
politicos diferentes, cada qual atuando dentro de um ambito especifico delimitado pela
Constituicao.

Pressuposto do Estado Federal é a descentralizacdo politico-administrativa do
exercicio do poder. Logo, pressuposto é que os componentes do Estado Federal tenham
autonomia. Autonomia é 0 mesmo que capacidade politica e significa a capacidade de
agir dentro de um circulo preestabelecido pela Constituicéo.

Vem fundada em trés aspectos: a) a auto-organizagdo — capacidade para elaborar
seu préprio conjunto legislativo: Constituicdes Estaduais, Leis Organicas Municipais e
do Distrito Federal; b) autogoverno — consistente na eletividade de seus Executivos e
Legislativos locais; c) auto-administracdo — consistente na capacidade de compor, cada
componente do Estado Federal, seu proprio corpo funcional, bem como na possibilidade
de receberem da Constituicdo Federal um leque de competéncias préprias nas areas
administrativas, legislativas e tributarias °.

A organizacdo federal de Estado pressupde a ado¢do de regras que disciplinem,
entre os diversos componentes do Estado Federal, a atuacdo de cada um deles na
legislagdo, na administracdo e na tributacdo. Isso € a chamada reparticdo de
competéncias. Tal é feita em dispositivos constitucionais, dotados da necessaria rigidez
para que as regras de partilha possam ser duradouras.

No que diz respeito a técnica de reparticdo de competéncias legislativas e
administrativas, o legislador constituinte levou em consideragdo o principio da

predominancia de interesses. Assim, cabe a Unido matérias e questdes onde

8 “Enquanto poder juridico, competéncia pode ser entendida, especificamente, como poder juridicamente
estabelecido para criar normas (ou efeitos juridicos) por meio e de acordo com certos enunciados”
(FERRAZ JUNIOR, 1994, 16).
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predominam interesses gerais; aos Estados, as matérias onde predominam interesses
regionais e, aos Municipios, os assuntos de interesse local. Ao Distrito Federal, dado o
seu aspecto hibrido, caberdo as matérias de interesse regional e local.

Também é de se observar que o constituinte, na divisdo de competéncias
administrativas e legislativas, levou em consideracdo outros pontos.

Primeiro, destacou a atuacdo em campos especificos para cada unidade da
federacdo: a) com enumeracdo de poderes para a Unido: em matéria administrativa — art.
21, da CF (competéncia exclusiva) e em matéria legislativa — art. 22, da CF
(competéncia privativa); b) com poderes remanescentes aos Estados, em matéria
legislativa e administrativa — art. 25, §1°, da CF; c) com competéncia supletiva dos
Estados, que exercitardo competéncia legislativa plena para atender suas peculiaridades,
quando inexistente a lei da Unido sobre as matérias do art. 24, da CF; d) com
competéncia exclusiva ao Municipio, para legislar sobre assuntos de interesse local (art.
30, I, da CF); e) com competéncia suplementar aos Municipios, para suplementar a
legislacdo federal e estadual, no que couber (art. 30, Il, da CF); f) com competéncia
suplementar aos Estados e Distrito Federal, para suplementar a legislacdo da Uniéo
sobre as matérias do art. 24, da CF; g) com competéncia reservada do Distrito Federal,
consistente na somatdria das competéncias legislativas dos Estados e dos Municipios
(art. 31, §1°, da CF).

Em segundo lugar, a possibilidade de delegacdo de competéncias legislativas da
Unido, conforme regra do paragrafo unico do art. 22, da CF.

Em seguida, mencionam-se areas comuns de atuacdo paralela, para a Uniéo,
Estados, Municipios e Distrito Federal, em matéria administrativa, conforme regra do
art. 23, da CF (competéncia comum).

Ainda, cumpre salientar a questdo das areas de atuacdo legislativa concorrente,
para a Unido, Estados e Distrito Federal, conforme regras dos 88 1° a 4° do art. 24, da
CF (competéncia concorrente).

Assim, em matéria de reparticdo de competéncias, também é possivel afirmar
que dois foram os critérios de distribuicdo de competéncias adotados pela Constituicdo
Federal: a) um critério de distribuicdo horizontal de competéncias; b) um critério de
distribuicdo vertical de competéncias.

Pelo critério horizontal, o legislador constituinte se vale das chamadas

competéncias exclusivas e privativas. J& pelo critério vertical, certas competéncias sdo
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atribuidas a determinados entes da federacdo, estabelecendo-se regra para o seu
exercicio simultaneo. Pense em um condominio de edificio onde todos podem se utilizar
da mesma éarea de lazer. Pelo critério vertical de distribuicdo de competéncias, sdo
fixadas competéncias comuns, concorrentes, supletivas e suplementares®.

Entretanto, os dispositivos constitucionais mencionados ndo esgotam a matéria
de competéncia dos entes federativos. O artigo 211 da Constituicdo Federal, v.g., traz
outro rol de competéncia, o qual, alias, reflete-se de suma importancia para o presente

estudo: as competéncias em matéria educacional.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaborac&o seus sistemas de ensino.

8§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiaré as
instituicdes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional, funcéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo
infantil.

8§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
médio.

8 4° Na organizacao de seus sistemas de ensino, os Estados e 0s Municipios definirdo
formas de colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatdrio.
8 5% A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao ensino regular.

A Uni&o Federal, como se infere do dispositivo constitucional em referéncia, ndo

detém nenhuma competéncia prioritaria como os demais entes, motivo pelo qual sua

% b.1.) comum — também chamada de competéncia cumulativa ou paralela. S&o atribuidas, no art. 23 da
CF, competéncias a todas as entidades federativas sobre determinadas matérias, estando as entidades no
mesmo nivel hierdrquico, podendo a mesma matéria ser tratada por dois ou mais entes federativos ao
mesmo tempo, sem que a a¢do de um inviabilize a agdo do outro, pelo contrario, a prépria Constitui¢do
alimenta a idéia de uma atuagdo de todos ao mesmo tempo, como se vé do paragrafo Gnico do mesmo
artigo. Trata-se de competéncia do tipo material ou administrativa, embora para administrar tais assuntos,
muitas vezes a entidade federativa necessite legislar a respeito; b.2.) concorrente — prevista no art. 24 da
CF, trata-se de competéncias legislativas distribuidas entre Unido, Estados e Distrito Federal, mesmo que
os paragrafos de referido artigo silenciem a respeito do Distrito Federal. Neste tipo de competéncia, a
Constituicdo (81°) atribui @ Unido a prerrogativa de fazer a norma geral sobre os assuntos tratados nos
diversos incisos do artigo. Aos Estados e Distrito Federal cabe o papel de implementar a norma
especificando-a para atender suas respectivas particularidades (88 2° e 3°); b.3.) supletiva — também
chamada de competéncia legislativa plena, significa que mesmo a Unido ndo fazendo a norma geral, tal
qual lhe faculta o art. 24. § 1°, aos Estados e Distrito Federal cabe legislar sobre as matérias do art. 24, de
maneira a atender especificamente suas particularidades (83°, do art. 24). Nada impede, entretanto, que
feita a norma especifica pelo Estado ou pelo Distrito Federal, a Unido faca a norma geral. Nesta hip6tese,
havendo colidéncia entre as normas da Unido e do Estado (ou Distrito Federal), de duas uma: ou uma das
normas invadiu competéncia que ndo é sua; ou fica suspensa a norma estadual, somente naquilo que
contrariar a norma federal.; b.4.) suplementar — é a hipdtese prevista no §2° do art. 24, onde se vé que as
matérias elencadas no art. 24 deverdo ser tratadas de forma geral pela Unido, podendo os Estados e o
Distrito Federal especifica-las para atender as suas respectivas particularidades. Diferencia-se, portanto,
da competéncia supletiva. Enquanto na supletiva a Unido ainda ndo fez a norma geral, na suplementar a
norma geral ja existe.
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atuacdo devera ser supletiva e redistributiva, em qualquer nivel de ensino, embora sua
participacdo tradicionalmente passe a ser mais importante no Brasil em relacdo ao
ensino superior, embora ndo seja exclusiva, dado que os outros entes se ocupam com
mateérias prioritarias, mas podem dispor sobre neste nivel de ensino.
Sob a coordenacdo da Unido, todos os entes politicos poderdo atuar na educacdo
infantil, e no ensino fundamental, médio e superior, atendida a seguinte regra:

Municipios prioritariamente no ensino fundamental e no educagéo infantil; Estados e
Distrito Federal no ensino fundamental e médio. (RANIERI, 2000, p. 99)

Assim, tendo em vista tratar-se de competéncia material comum, é possivel o
exercicio da competéncia em sede de ensino superior pelo Estado, Distrito Federal e
Municipio, embora seja mais viavel relegar-se tal incumbéncia a Uni&o Federal. E esse

inclusive o teor do art. 5°, § 2°, da LDB, que reza

Art. 5° (...) § 2°. Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurard em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatorio, nos termos deste artigo, contemplando
em seguida os demais niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades
constitucionais e legais.

Nesse mesmo diapaséo, os entes da federacdo estdo materialmente incumbidos,
por forca do artigo 23, Il e V, da CF™, a cuidar da protecéo e garantia das pessoas
portadoras de deficiéncia (inciso II), proporcionando-lhes os meios de acesso a
educacéo (inciso I11). Tais encargos sao partilnados entre todos os demais componentes
da Federag&o, no ambito da competéncia comum (art. 23, da CF) ™.

3.2 Implementacdo e propostas de acbes afirmativas para inclusdo da pessoa

portadora de deficiéncia no ensino superior.

Em vista de todo o exposto, ndo restam davidas de que o Estado devera, por
meio de qualquer de suas esferas, promover e fomentar a inclusdo da pessoa portadora

de deficiéncia nas IES, sejam elas publicas ou privadas.

10 Art. 23. E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios: (...) Il -
cuidar da saude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia; (...) V
- proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacéo e a ciéncia;

11(...) o exercicio das competéncias materiais comuns devera ser presidido pelo ideal de colaboracdo entre
as pessoas politico-administrativas. E certo também que as normas que se editarem com vistas a
proporcionar a cooperacdo desejada obrigardo também a Unido. (ALMEIDA, 2005, p. 133)
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O que se observa na prética, todavia, é a falta de efetividade dos comandos
legais, constitucionais, e até internacionais, que regulam a materia, demagogia esta
insustentavel.

A jurisdicdo é, sem duvida, elemento de inclusdo social e mecanismo integrador
e concretizador dos principios e normas estabelecidos como fundamentais pela
Constituicdo do Estado. Assim, a defesa do direito fundamental a educacéo inclusiva, se
da, num ultimo apelo, com a atividade integradora do Poder Judiciario, através da tutela
individual do mandado de seguranga e do mandado de injuncéo, e da tutela coletiva
através do mandado de seguranca coletivo, do mandado de injun¢do coletivo e da acéo
civil pablica.

Logicamente essa ndo é a melhor solucdo, pois 0 Estado deve se antecipar a essa
situacdo extrema de conflito jurisdicional, proporcionando o acesso universal a
educacdo superior.

N&o se deve olvidar, contudo, que de forma timida o Brasil vem adotando
medidas de inclusdo em favor das pessoas portadoras de deficiéncia ndo s6 no ensino
fundamental e médio, mas também no ensino superior.

E o caso do Projeto instituido pelo MEC denominado PROGRAMA INCLUIR
que visa a politica de acessibilidade plena em favor das pessoas portadoras de
deficiéncia, embora somente adstrito ao ambito das InstituicGes Federais de Educacéo
Superior — IFES, promovendo-se a¢des para que garantam o acesso pleno de pessoas
com deficiéncia a essas instituiches; apoiar propostas desenvolvidas nas IFES para
superar situacdes de discriminacdo contra os estudantes com deficiéncia; fomentar a
criacdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
ensino superior; implementar a politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia na
educacdo superior; promover a eliminacdo de barreiras atitudinais, pedagdgicas,
arquitetonicas e de comunicacdes.

Dessa forma, as IFES que pretenderem obter uma fatia do total financiavel, que
no ultimo edital atingiu a cifra de R$2.000.000,00 (dois milhdes de reais), devem
apresentar propostas com o0 objetivo de garantir acessibilidade, tais como: Adequagdes
arquitetobnicas para acessibilidade fisica (rampa, barra de apoio, corrimdo, piso tatil,
elevador, sinalizadores, alargamento de portas e outros); Aquisicdo de equipamentos
especificos para acessibilidade (teclado Braille, computador, impressora Braille,

maquina de escrever Braille, linha Braille, lupa eletrénica, amplificador sonoro, e
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outros); Aquisi¢do de material didatico especifico para acessibilidade (livros em audio,
Braille e falado, software para ampliacdo de tela, sintetizador de voz e outros);
Aquisicdo e adaptacdo de mobiliarios; Elaboracédo e reproducdo de material pedagdgico
de orientacdo para acessibilidade; Formagéao para acessibilidade (cursos e seminarios).

Note-se que o Programa Incluir ndo € ideal, dado que o valor do investimento
ndo é alto, e as IES que podem participar somente sdo aquelas de natureza federal.
Contudo, trata-se de uma iniciativa que, devidamente explorada, devera atingir outras
IES que ndo possuam tal natureza, democratizando-se de forma cabal o acesso a
educacéo.

Com efeito, consoante destacado no tdépico anterior, todos os entes politicos
podem exercer a competéncia administrativa acerca da educagdo, notadamente da
acessibilidade da pessoa portadora de deficiéncia, de forma que, dentro dos limites de
sua competéncia, também poderd proporcionar localmente a acessibilidade, e em

havendo sucesso, estendera o exemplo em ambito global.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, portanto, que a educacdo inclusiva no ensino superior, em prol da
pessoa portadora de deficiéncia, é direito fundamental, o que se vé dos principios e
normas tanto constitucionais como fulcradas na legislagcdo infraconstitucional e
internacional, em que pese esse grupo de pessoas sintam diretamente os efeitos nefastos
da exclusédo tendo em vista a falta de adaptacdo do ambiente social universitario, seja
em razdo de limites arquitetbnicos, seja por falta de intérpretes ou equipamentos
especificos para propor a plena acessibilidade dessa minoria.

Dessa forma, por meio de acdes afirmativas e politicas publicas o Estado, por
meio de qualquer de seus entes politicos, deve proporcionar medidas que garantam esse
direito fundamental a pessoa portadora de deficiéncia, evitando-se, assim, 0 manejo da

instancia judiciaria para consecucao desse interesse.
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