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RESUMO

O objetivo desse artigo é discutir as insuficiéncias da formacdo dos atores juridicos. A
reflexdo relaciona essas insuficiéncias com as concepcdes pedagdgicas e educacionais
implicitamente presentes em avaliacdes e provas aplicadas no ambito das profissdes
juridicas. Essas obrigam as instituicdes do ensino juridico a enfatizarem solugbes
pedagdgicas defasadas e acriticas, baseadas na memorizacdo e aplicacdo mecénica de
certos métodos. O artigo foi escrito a partir de dados colhidos em survey realizado em uma
instituicdo de ensino superior do Distrito Federal, com os quais se procedeu a analise
critica da funcdo e limites do ensino superior do direito, em especial suas relagdes com 0s
instrumentos de selecdo em concursos publicos e de provas da Ordem dos Advogados do
Brasil. Concluiu-se pela necessidade de evidenciar, no ensino juridico, a relevancia da
aplicacdo de metodologias que lidem com as dificuldades da pratica do direito,
conhecimento prudencial voltado para a construcdo de solugbes prescritivas para
problemas complexos, privilegiando metodologias em que ha discussao e interacdo entre
estudantes e destes com professores, problematizando criticamente questdes juridicas,
como € o caso da elaboragdo de uma monografia juridica sob orientacdo, pode ser uma boa
resposta as dificuldades apresentadas.

PALAVRAS-CHAVE: ENSINO JURIDICO; MONOGRAFIA  JURIDICA;
METODOLOGIA DE ENSINO JURIDICO.

ABSTRACT

This article discusses some problems in legal education. The insufficiencies are connected
to pedagogical conceptions implicitly present in tests that are applied to legal practitioners.
Those conceptions incline law schools to focus on outdated and non-critic pedagogical
solutions, based on memorization and mechanical application of certain methods. The
article was written using data from a survey conducted at a law school at the Federal
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District, with which we elaborate a critical analysis of the functions and the limits of the
legal education, especially its relation to the public tests for selecting and recruiting civil
servants and the Brazilian Bar Association tests. We concluded for the necessity to
highlighting, in legal education, the relevance of applying methodologies capable to deal
with practical difficulties of the legal practice, which we assume as being a prudential
knowledge aimed at finding prescriptive solutions to complex problems. Legal education,
in this view, should privilege methodologies capable of dealing with the interaction among
students and between them and the professors, allowing critical analysis of legal problems
as is the case of producing a dissertation under orientation.

KEYWORDS: LEGAL EDUCATION; DISSERTATION; LEGAL EDUCATION
METHODOLOGY.

Where | want to start telling is the day | left Pencey Prep.
Pencey Prep is this school that’s in Angerstown, Pennsylvania.
You probably heard of it. You’ve probably seen the ads,
anyway. They advertise in about a thousand magazines, always
showing some hot-shot guy on a horse jumping over a fence.
Like as if all you ever did at Pencey was play polo all the time. |
never even once saw a horse anywhere near the place. And
underneath the guy on the horse’s picture, it always says: “Since
1888 we have been molding boys into splendid, clear-thinking
young men.” Strictly for the birds. They don’t do any damn
more molding at Pencey than they do at any other school. And |
didn’t know anybody there that was splendid and clear-thinking
and all. Maybe two guys. If that many. And they probably came

to Pencey that way.

[J. D. Salinger em The Catcher in the Rye.]

O objetivo desse artigo é discutir as insuficiéncias da formacdo dos atores
juridicos. A reflex@o relaciona essas insuficiéncias com as concepgdes pedagogicas e

educacionais implicitamente presentes em avaliacdes e provas aplicadas no ambito das
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profissdes juridicas. Essas obrigam as instituicdes do ensino juridico a enfatizarem
solucdes pedagogicas defasadas e acriticas, baseadas na memorizacdo e aplicagédo

mecanica de certos métodos.

O aprendizado - e conseqiientemente a educacdo — é um processo que se realiza
durante toda a vida. O aprendizado ndo é apenas aquisicdo e memorizacdo de fatos que se
acumulam e adicionam as nossas crencas. O aprendizado também néo € apenas a aquisi¢cdo
de certas habilidades. Embora habilidades e fatos se constituam em partes importantes do
aprendizado, o fundamental desse processo é a soluc@o habilidosa de problemas. Quando
0 processo de aprendizado é bem-sucedido € capaz de adicionar novos fatos ao repertério

de crencas e também novas habilidades ao conjunto de crencgas e habilidades das pessoas.

No entanto, a solucdo de problemas é bem diferente da memorizacdo de fatos ou
imitagdo de habilidades. Ao invés disso, implica na criacdo de crencas e habilidades
inteiramente - ou parcialmente - novas. O importante é que o aprendizado é intransferivel
e apenas quando a prépria pessoa se dedica a solucdo de problemas aprende a lidar com

eles ampliando o repertorio de possibilidades de solucéo.

Os desafios da Monografia Juridica sdo, em parte, os desafios dos educadores da
area. E razoavel esperar que os educadores no campo juridico compartilnem a evolugio
das concepcdes sobre o aprendizado. Houve um tempo em que se acreditava que eram
apenas relevantes as capacidades de autocontrole, atengdo e memdria. N&do sdo muitos os
educadores que ainda acreditam que a funcdo basica da educacdo é memorizar fatos ou
fixar habilidades, embora no ambito do direito essa concepgdo ainda resista em alguma
medida.

A maioria das escolas procurava concentrar seus esforcos na fixacdo dessas
qualidades. Hoje os educadores ndo acreditam que aplicacdo de métodos uniformes de
avaliacdo de fatos e de principios légicos fixos ofereca recursos suficientes ao aprendizado
para a resolucdo de problemas. Mas ainda ha aqueles que, misto de operadores do direito e
professores, ainda se valem dos elementos que a tradicdo juridica disponibiliza e que ainda
ndo foram criticadas e atualizadas. Convivem com essas, outras tradi¢Ges, relacionadas

com a pesquisa e com a solugdo critico-cientifica de problemas. Entretanto, ha que se
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constatar que as configuragdes institucionais atuais, tornam o ambiente indspito para essa

ultima espécie, bastante rara.

Outro ponto a se destacar € a relacdo estreita entre tradicdo educacional-pedagodgica
no direito e as demandas de conhecimento e habilidades atuais, relacionadas ao formato
dos concursos e provas, a exemplo dos exames da OAB e concursos publicos.

| - RETRATOS DO ENSINO JURIDICO

1. Concursos publicos e exame de Ordem: as provas e 0s critérios

Um dos maiores problemas do ensino superior no Brasil decorre da ado¢do de
determinado modelo de avaliagdo nos exames da OAB e nos concursos publicos para as
carreiras juridicas. Como as provas devem ser aptas a selecionar entre muitissimos
candidatos e devem ter um alto grau de objetividade, o formulador das perguntas acaba
tendo apenas um tipo de prova a elaborar: a prova objetiva na qual sejam cobrados a lei e a
jurisprudéncia. As provas selecionam, assim, individuos capazes de memorizar
informagdes e conceitos, mas ndo necessariamente aptos a aplicar 0s conceitos no

momento decisorio.

2. Cultura juridica

O senso comum tedrico dos juristas é conformado a partir de todas as influéncias
que recebe a partir do mercado, da expetativa social de atuacdo, da formacdo académica
etc. Forma-se, assim, um determinado conceito de direito que pode ser entendido em trés
distintas e relacionadas dimens@es: normas, institui¢des e cultura juridica. No ambito da
cultura juridica é veiculada uma visdo de mundo, um conjunto de pré-compreensdes
inculcadas no ator juridico que estabelecem uma determinada forma de ver o mundo. A
cultura juridica pode ser entendida em dois momentos: a cultura juridica de formacdo do
ator juridico e a cultura juridica de sua atuacdo pratica. Compreender a formacgéo da
cultura juridica do bacharel permite identificar uma das caracteristicas do ensino juridico
que torna problematico definir um projeto académico e um perfil para determinado curso
juridico, qual seja a dissociacao entre aquilo que se aprende na faculdade e o que faz na

pratica quotidiana do direito.
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2.1 A cultura juridica de formacao

O modelo de ensino juridico aplicado nas faculdades de direito conforma um
determinado tipo de auto-compreensao do jurista. O aluno recebe um tipo de formacéo que
Ihe confere uma visdo de mundo, um modo de compreender a profissdo, ou seja, uma

determinada cultura juridica.

A cultura juridica de formac&o do ator juridico é, portanto, aquela veiculada pelas
faculdades de direito no periodo de formacao do bacharel e pode ser desdobrada em dois
momentos, a cultura de formacdo do ator juridico e a cultura juridica de sua atuacdo
pratica. O ensino juridico infunde no bacharel sua matriz cultural, cuja contrapartida
pragmatica sdo os padrdes do desempenho profissional, funcionando como referencial

para a pratica da advocacia.'

E no momento do bacharelado que sdo apresentados o universo conceitual e
determinado ideario aos operadores do direito, propondo sua socializa¢do politica e
conferindo-lhe determinadas referéncias de funcao social.

Sdo fornecidas duas diferentes visdes sobre o direito. A veiculagdo da cultura
juridica nas faculdades ocorre numa perspectiva pretensamente cientifica, por um lado, e
ideolodgica, por outro. Na primeira, a visdo cientifica ou l6gico-formal, sdo conferidos ao
estudante uma visdo do que seja o direito, sua cientificidade, método de conhecimento do
fendmeno juridico e sua aplicacdo pratica enquanto sistema normativo. A outra visao € a
visdo liberal que se refere a padrbes da capacitacdo profissional do ator juridico,
significando o conjunto de atitudes e procedimentos em seu exercicio profissional. >
A visdo logico-formal faz conferir ao direito seu carater cientifico, conformando o estudo
da dogmatica juridica ao estudo da forma normativa, reduzindo assim o direito ao aspecto
normativo desvinculado das disciplinas que o fundamentam ou com ele se relacionam
como a Filosofia, a Economia, a Ciéncia Politica e a Sociologia.

Decorre desta concepcdo formalista de direito que o método de aplicagdo das

normas seja 0 método dedutivo. Como as normas juridicas ndo se legitimam por si

! FALCAO NETO, Joaquim de Arruda. "Crise da Universidade e Crise do Ensino Juridico" in PIMES -
ComunicacGes 18 - A universidade e seus mitos, Recife, Universidade Federal de Pernambuco, pags. 7/8
2 Op. Cit. p4g 3
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mesmas, mas demandam suporte de fora dos cddigos, por assim dizer, os dogmas nos
quais se apoiam a validade da ordem juridia estdo "fora" do conhecer juridico. De
qualquer maneira a cientificidade aqui é questionavel, sobretudo a partir dos critérios de
demarcacdo (ou de cientificidade) pds-popperianos.

Como o estudo do direito pressupde o estudo das normas, ha, nos curriculos,
predominancia do estudo do direito positivo, e em especial o direito estatal, centrados nas
teorias da soberania’.

A visdo liberal, por sua vez, define o ideéario da profissdo juridica, bem como
responde integracdo do direito na sociedade, com o0 apelo aos valores de liberdade,
igualdade e fraternidade. De forma conseqiiente, no ambito politico sdo adotados a
democracia e a triparticdo dos poderes, e no ambito econémico o sistema de concorréncia
e o capitalismo.

Em ambas as visdes, como afirma P6rto em trabalho sobre o processo de reforma
do ensino juridico na década de 90, o modelo central do ensino juridico caracteriza-se pela
descontextualizagdo, dogmatismo e pela unidisciplinaridade. * A legalidade e a validade
sdo conceitos privilegiados e as disciplinas sdo tratadas de forma estanque. Ha auséncia de
interdisciplinariedade e da consideragdo do processo politico de legiferagdo. Todas essas

caracteristicas do ensino juridico fazem do aluno um aplicador acritico de normas.

2.2 A cultura de atuacdo prética do ator juridico

Outro viés da cultura juridica é aquele que se revela na praxis do bacharel, no
cotidiano de suas atividades profissionais, onde vai operar com o conjunto de concepcdes
e valores que consigo traz desde a sua formacgao, e que influenciam tanto na consciéncia
que tem de seu papel social, como na forma como lida com o direito do ponto de vista
técnico. No momento da pratica profissional materializam-se os conceitos dogmaticos
“cientificos” com os quais o estudante foi formado, bem como por meio de suas atitudes o
resultado da socializacdo politica perpetrada nos bancos escolares.

Na observacdo do posicionamento do ator juridico em face de determinados temas

e nas proprias posicdes teoricas defendidas é possivel identificar seu compromisso frente a

3 Foucault, M. Em Defesa da Sociedade, Martins Fontes, , SP, 1999.
*PORTO, Inés da Fonseca. Porto Alegre: Safe Editora, 2000, pag. 31.

3177



sua matriz cultural de formacdo. Em temas relevantes como 0s movimentos populares,
participacdo politica, a chamada “aplicacdo alternativa do direito”, na aplicacdo das penas
alternativas em direito penal, na lida com os meandros processuais dos processos civil e
trabalhista, € possivel identificar uma postura de maior ou menor conservadorismo,
liberalidade, reformismo, entre outras caracteristicas. Normalmente, ¢ no momento da
pratica juridica que o aluno percebe a insuficiéncia de sua formacéo para fazer frente a
complexidade dos problemas que lhe sdo apresentados na vida real. Ou seja, a
inadequacao do modelo com o qual se realiza o ensino juridico se manifesta, dentre outras
formas, pela percepcdo de que existe um mundo da pratica juridica no qual os
conhecimentos e habilidades necessarios para o bom desempenho nédo sdo somente aqueles
desenvolvidos no momento da formacao do ator juridico.

Ndo é suficiente aprender o paradigma tedrico do juspositivismo kelseniano
(normalmente ensinado de forma pouco precisa) combinado com o legalismo normativista
de matriz liberal,® segundo o qual se d4 a reproducéo do ensino juridico. H& um arbitrério
cultural que se reproduz por meio da naturalizacdo do contetdo e do método adotado nos
cursos juridicos, os quais, por conta do paradigma reproduzido, desprezam, como ja dito,
andlises criticas, desconstrucdes de argumentos, abordagens sociojuridicas, econémicas ou
interdisciplinaridades.’

H4, desta forma, uma profunda dissociacéo de horizontes nas dimensées da cultura
juridica de formacdo e de aplicacdo do direito, 0 que leva a uma situacdo de quase
esquizofrenia’ do aluno.?

José Eduardo FARIA apontava em 1987 os problematicos limites da formacéo do
profissional do direito.” Ainda hoje, do ponto de vista epistemolégico, o dilema vivido

pelo ensino juridico permanece o mesmo. O direito € uma “arte” ou uma “ciéncia”? A

> Utilizo o termo no sentido estritamente Kuhniano. KHUN Thomas S. A estrutura das revolucdes
cientificas. Sdo Paulo: Perspectivas, 1996.

® BOURDIEU, Pierre & PASSERON, Jean-Claude.A reproducdo. Elementos para uma teoria do sistema de
ensino,Lisboa, 1970.

" O termo "esquizofrenia intelectual” também é encontrado no sentido de um conflito inerente & atividade
académica juridica na qual ha uma perspectiva de abordagem voltada ao academicismo e, a0 mesmo tempo,
outra voltada para a pratica profissional. STEVENS, Robert. Law School: Legal education in America from
the 1850s to the 1980s. US: The University of North Carolina Press, 1983, pag. 264.

® FREITAS F°, Roberto. Crise do Direito e Juspositivismo: a exaust&o de um paradigma. Brasilia, Brasilia
Juridica, 2003, pag. 25.

9 FARIA, José Eduardo. A reforma do ensino juridico. Porto Alegre: Fabris, pag. 27
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formagdo juridica fornecida nos cursos de bacharelado oscila entre um discurso de auto-
legitimacdo calcado na idéia de que ora o direito € um sistema normativo operado por um
saber tecnoldgico que visa a organizacdo e controle sociais e ora se pretende uma
atividade cientifica, com espagos de especulacdo sobre temas como “objetividade e
verdade”, método, capacidade critico-reflexiva etc. Esta crise “hamletiana” ainda se faz

presente nas discussdes sobre o ensino juridico. *°

3. A reforma do ensino juridico

A dimensao institucional da crise do direito foi amplamente discutida na década de
80, levando a conclusdo de que era necessario promover uma reforma em seu modelo. A
reforma do ensino juridico brasileiro na década de 90 teve dois eixos principais. O
primeiro foi a ampliacdo do numero de faculdades de direito no Brasil, a partir da
flexibilizacdo dos requisitos para a constitui¢do e funcionamento de cursos. O segundo foi
0 estabelecimento de requisitos minimos de qualidade dos cursos, entre eles o percentual
de mestres e doutores em institui¢cOes de ensino e o0 aumento da dedicagdo dos professores
as instituigdes, acompanhado da instituicdo de mecanismos de fiscalizacdo impostos pelo
MEC

Diferentemente da reforma pela qual passou o ensino juridico no fim da década de
60, com a edicdo da Lei 5.540/68, a dos anos 90 ndo teve carater ideoldgico. A reforma
promovida pelos militares tinha como objetivo, ainda que de modo ndo revelado,
“negociar lealdade e solidariedade politica das novas geracdes estudantis ao regime dito
‘revolucionario’ em troca de um diploma desmoralizado — ao menos como simbolo de
competéncia e qualidade em termos de formag&o académica.” **

Assim, a reforma dos anos 90 teve outro tom e a ampliacdo do nimero de cursos
de direito foi um movimento em torno da ideia de que a concorréncia poderia prover

ensino de mais alunos, separados em distintos estratos qualitativos organizados de forma

19 No dltimo encontro do Conselho Nacional de Pesquisa e Pés-Graduag&o em Direito — CONPEDI,
realizado em 15 a 17 novembro de 2007, varios representantes de cursos de p6s-graduacao stricto sensu
manifestaram preocupagdo com a gravidade do fato de que o ensino juridico esta cada vez mais instrumental
e menos critico.

1 EARIA, José Eduardo. A crise do ensino juridico. Porto Alegre: Fabris, 1987, pag. 17.
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tal que quem possuisse mais mérito estudaria em boas faculdades e os outros poderiam

também obter um diploma em faculdades de menor qualidade. *?

Como resultado do crescimento do nimero de instituicdes o Brasil conta hoje com
aproximadamente 1038 faculdades de direito, sendo que somente em S8o Paulo hd 225
faculdades.'® Para que se tenha uma idéia comparativa, nos EUA existem somente 196
faculdades aprovadas pela American Bar Association - ABA. * Consequéncia do inchago
da oferta é a dificuldade de manter padrbes de qualidade do ensino. Ademais, outros
fendbmenos pressionam o0s institutos universitarios, publicos e privados, a adotar estratégias
de ensino que considerem prioritariamente as provas e CONCUrsos para as carreiras
juridicas. A pouca qualidade de ensino gera uma falsa expectativa de ascensdo social, na
medida em que se torna cada vez mais dificil a colocacdo profissional. Até o inicio da
década de noventa o bacharel em direito tinha diante de si excelente perspectiva
profissional no setor privado, j& que ndo havia saturacdo de oferta de servi¢os. Hoje a

situacdo é outra. =

As caracteristicas estruturais do ensino juridico nas Ultimas décadas acenturam
outro problema , qual seja o da distancia entre a formacéo técnica e a formacdo critica.
Um olhar puramente descritivo da questdo revela que o dilema parece estar resolvido da
seguinte forma: convivem, em um mesmo espaco fisico dois mundos, o dos professores
que tém formacao instrumental e que se ocupam com a pratica do direito no foro e o dos
professores que tém formacdo académica critica e que se constituem em minoria. Os
alunos estdo, em sua maioria, alinhados com os primeiros. O ensino juridico vive, assim,
uma situacdo de esquizofrenia, na qual os profissionais mais valorizados nas carreiras para

as quais se estuda séo operadores técnicos de um saber instrumental e os profissionais que

12 A nogéo de “mérito” sempre foi problematica, mas é possivel que se entenda por “mérito”, entre outras
coisas, condicao financeira de freqiientar bons cursinhos preparatorios que déem condi¢do de aprovagdo em
universidades publicas ou ter como freqiientar caras faculdades privadas do topo do ranking como, por
exemplo, a Escola de Direito da Fundacéo Getllio Vargas onde se paga mensalidade no valor aproximado de
dois mil reais.

13 [http://conjur.estadao.com.br/static/text/53554,1]

¥ [http://www.abanet.org/legaled/approvedlawschools/approved.html]

15 0 aumento do nimero de faculdades de direito no Brasil tem, pelo menos, um lado positivo e outro
negativo. O primeiro € que, com a proletarizacdo da profissdo de advogado, o valor dos servicos de
advocacia baixou, o que fez com que grande parte daqueles que ndo podiam ter acesso a eles passassem a
ter. O efeito perverso desta estratégia de "aumento da oferta” é o fato de que hoje ndo ha espaco no mercado
para acolher o sem-ntmero de profissionais que sdo formados todo semestre. Se nao ha espaco no mercado
para ser advogado resta aos formados em direito buscar os concursos publicos.
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tém perfil académico, sdo formados em um vies critico e ndo sdo reconhecidos pelos
alunos como pessoas de sucesso profissional, ja que ndo ostentam os sinais de status

atribuidos as profissdes juridicas.

O problema é grave e se reflete na qualidade da formagdo. O curriculo e,
principalmente, a metodologia de ensino sdo o reflexo do tipo de operador que se quer
formar, o que recoloca o tema da diferenca entre as expectativas dos professores que
entendem o papel do ensino juridico identificado com o modelo critico e 0 que esperam do
curso os alunos que tém a visdo instrumental da formacdo. O ensino juridico na
perspectiva instrumental implica em um curso de direito informativo, dogmatico,
adestrador, massificador, despolitizado, cujo objeto é um direito auto-referente,
totalizante, 16gico, completo e formalmente coerente. J& 0 modelo critico resulta em um
ensino desconstrutivo, especulativo, pluri e interdisciplinar, politizado e zetético.’® Em

principio, portanto, os dois modelos sdo inconciliaveis.

4. O que esperam os estudantes em relagdo ao curso de direito?

Com o objetivo de verificar o perfil do estudante de direito em fase de realizacdo
de trabalho de concluséo de curso, as chamadas “monografias”, foi realizada pesquisa no
ano de 2007 em uma instituicdo de ensino superior da Regido Centro-Oeste, o Centro
Universitario de Brasilia — UniCeub, intitulada Pesquisa Perfil dos Estudantes de
Monografia- FAJS-UNICEUB

A instituicdo possui selo de qualidade da Ordem dos Advogados do Brasil, e
conceito 3 no ENADE 2006. Sdo oferecidas semestralmente 360 vagas no periodo

matutino, 120 no vespertino e 240 no noturno.

Os dados colhidos na pesquisa revelam a percepcdo e expectativa dos alunos em
relacdo a sua formacdo: o principal objetivo apds concluir o curso é a aprovacdo em

concursos publicos e na prova da OAB.

16 A perspectiva tedrica zetética é distinta da perspectiva dogmatica. A Gltima é aquela segundo a qual h&
alguns pontos de partida inquestionaveis na investigacdo e que servem de limites absolutos a discussdo. A
zetética, por oposto, é a perspectiva tedrica que pressupde ampla investigacdo sobre o objeto, sem limitacGes
conceituais da discussdo, exceto aquelas proprias da linguagem, que é condigdo de possibilidade da propria
discussdo tedrica. FERRAZ JR, Tércio Sampaio. Introducdo a ciéncia do direito. Sdo Paulo: Atlas, 1997.
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A Tabela 1 sintetiza as respostas dos alunos de direito sobre suas motivacdes para
realizar o curso. Se desconsiderarmos a resposta “para desenvolvimento pessoal” que
atingiu 32%, as trés maiores motivacdes se referem a concursos (40% para carreiras

juridicas, 30% para outra carreira e 19% para qualquer concurso de nivel superior).
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TABELA 1 - MOTIVACOES DOS ESTUDANTES DE DIREITO COM RELACAO AO
CURSO

Motivagies para realizar o curso g

Para melhorar no proprio emprego
Para desenvolvimenta pessoal

Para realizar Pos-graduacio

Prestar consultoria

Prestar qualquer concurso de nivel superior
Atuar no magistério

Advocacia privada

Concurso pdblico para carreira juridica
Concurso pdblico para outra carreira
Magistéria

Sem resposta

10%
32%
14%
g%
19%
g%
17 %
40%
0%
4%
2%

Obs: Este & um quesito de mitipla escolha, portando o total de observagies ndo coincide com a soma de tens marcados pelos pesguisados.

Fonte: Pesquisa Perfil dos Estudantes de Monografia- FAJS-UNICEUB

Quando perguntados o que fariam ao concluir seus cursos, muitos (25%)
afirmaram que continuariam em cursinhos. Ali, nos cursinhos, o formato de aulas é o
exato daquilo que se entende ser mais anacronico e conservador no ensino juridico: o
monologo técnico acritico. O professor é alguém capacitado do ponto de vista técnico
dogmatico que produz palestras sobre os “classicos" da doutrina juridica e a jurisprudéncia
dominante, utilizando técnicas mnemaonicas as mais variadas para facilitar a memorizacgéo

das informacdes17.

Além disso, a superficialidade e o estilo acritico dos livros utilizados nos cursinhos
é apenas a resposta ao tipo de necessidade de informacao que os alunos tém de memorizar
para passar nos concursos. As provas de concursos avaliam a capacidade de memorizagdo
e reproducdo do aluno. Nesse sentido, como observa Lopes, os alunos que assim estudam,
aprendem um léxico (conceitos juridicos) e uma gramatica (quais as regras para a
utilizacdo dos conceitos), mas ndo aprendem um discurso (formulagdo das decisdes
juridicas) 2. No entanto, seguindo uma “lei” da economia, a demanda condiciona a oferta,

ou seja, as instituicdes de ensino se adaptam as necessidades dos alunos.

Outro elemento, portanto, que organiza e condiciona a oferta de ensino de

qualidade é a adocao de um determinado modelo de avaliacdo dos exames da OAB e 0 dos

70 critério que define os autores “classicos" ndo é o que tradicionalmente se aplica aos autores dos outros
campos do conhecimento. Um livro de um autor que aborde de forma descritiva superficial conceitos e
entendimentos dos tribunais em relacdo a assuntos que sdo cobrados nos concursos publicos e nas provas da
OAB pode se tornar um “classico” para os alunos "concurseiros"

18 Régua e Compasso. Reinaldo., J. (mimeo)
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concursos publicos para as carreiras juridicas. Como dito acima, as provas formuladas
devem selecionar entre muitos candidatos e devem ter um alto grau de objetividade, o que
acaba levando a questbes do tipo “maultipla escolha” tendo como contetdo lei e

jurisprudéncia.

Ao cobrar lei e jurisprudéncia, as provas selecionam aqueles mais capazes de
acumular, por meio de memorizacao, informacdes “estaticas”. O candidato que consegue
memorizar informacg6es sobre os conceitos juridicos e sobre a jurisprudéncia dos tribunais
é bem-sucedido, o que lhe garante o status social de alguém que sabe o direito. No entanto,
pela pesquisa realizada no UNICEUB, esse perfil de ensino atende as expectativas de

grande parte dos estudantes de direito.

Na pesquisa realizada pelo Ndcleo de Pesquisa e Monografia da Faculdade de
Ciéncias Juridicas e Ciéncias Sociais do Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB™
investigou-se o perfil do aluno de graduacgéo que se encontra no momento da realizagéo de
monografia. Dentre variada gama de dados colhidos, verificou-se que os alunos do curso
de direito, tém, em geral, expectativa de se tornarem funcionario publicos, o que pressupde
a aprovacdo em concursos publicos. Essa expectativa torna os alunos desejosos de um
determinado tipo de conteldo e forma das aulas que sdo ministradas no curso, quais sejam,
aulas no chamado modelo douto-coimbréo oitocentista, em que o professor "profere”
palestra e os alunos passivamente anotam trechos ditados, copiam apontamentos de lousa e
sdo submetidos a avaliacdo na qual devem reproduzir acriticamente o que o professor
deseja ver reproduzido.

A expectativa generalizada dos alunos, depois de formados, € serem aprovados em
concursos. Por isso compreende-se facilmente o motivo do descontentamento com a
obrigacdo da realizacdo de qualquer atividade que implique trabalho critico e reflexivo,
como o trabalho de monografia que deve ser feito na segunda metade do curso. Se 0s
alunos tém claro objetivo de aprovacdo em concursos e de serem aprovados na prova da
OAB, o0 que requer capacidade de memorizacdo e reproducdo, € evidente que,

estrategicamente, tudo o que ndo forneca, na percepcdo deles, de forma direta

¥ PORTO, Inés Ferreira; FREITAS F°, Roberto; BARBOSA, Frederico; ABREU, Luis Eduardo. Perfil do
estudante de Monografia — Direito Uniceub - 2007. Brasilia, UniCEUB, 2007.
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instrumentos para a aprovagdo em concurso seré visto como irrelevante. A monografia é
vista por grande parte dos alunos, assim, ndo somente como pouco Util, mas também como
perda de tempo e energia. Um obstaculo a mais no caminho para alcancar seu objetivo
final que é a aprovacdo em concurso publico. Agravante do problema é o fato de que a
prova da OAB, que, paradoxalmente, protagonizou na década de 90 a discussdo qualitativa
sobre o ensino juridico, segue 0 mesmo modelo das provas de concurso, ou Seja, a
reproducéo acritica de dogmas situados na lei, na doutrina e da jurisprudéncia. A conquista
dos dois grandes objetivos dos alunos depende, portanto, da aprovagdo em provas do

mesmo tipo.

5. O papel do ensino superior

Colocado o problema surge a reflexdo importante a fazer, tendo em vista o
condicionamento das expectativas dos alunos pelo formato das provas de concursos e da
OAB: Qual a finalidade preponderante do ensino superior do direito?

Ha trés possiveis tendéncias tipoldgicas no ensino superior do direito que
respondem a questao:

1) o ensino superior juridico serve a formar os filhos da elite politico-econémica que
estara apta a ser alocada em segmentos privilegiados da burocracia estatal, corpo de
funcionérios que reproduzira a ordem social posta, de forma acritica e desideologizada, o
que poderia se chamar de visao conservadora do ensino juridico;

2) 0 ensino juridico é um mecanismo de ascencgéo social para a classe média com condicdo
financeira de arcar com os altos custos das instituicdes privadas e para os que Sdo
auxiliados pelos programas de bolsas oficiais, o que se poderia chamar de viséo
instrumental do ensino juridico;

3) o ensino superior do direito serve a formar a elite profissional que operard os
conhecimentos juridicos com autonomia e capacidade critico-reflexiva a partir de um
aparato de conhecimentos humanisticos que lhe permita imprimir, em sua pratica
profissional, a conducdo das transformacgdes sociais necessarias a implementacdo da
ordem constitucional, especialmente os principios de: liberdade, justica, solidariedade,

desenvolvimento nacional, reducdo das desigualdades sociais, promoc¢do do bem comum e
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erradicacdo de todas as formas de discriminacdo, uma visdo emancipatéria do ensino
juridico.

Historicamente, no Brasil, ndo se viu o ensino juridico cumprir papel
transformador, tendo sido mais um instrumento de dominacdo e conservagdo do que de
emancipacdo e transformacdo, situacdo amplamente identificada pela doutrina
especializada.?

Como ndo ha possibilidade de deduzir a resposta para a pergunta sobre a funcéo do
ensino juridico de algum principio universalmente reconhecido, pode-se partir de algumas
definicdes sintonizadas com o artigo 3° da Portaria MEC 1886,%! que o papel do ensino
superior € identificado com a visdo emancipatoria. Com isso ndo quero dizer que as
faculdades de direito devam formar nefelibatas ou idealistas revolucionarios, mas que

deve haver compromisso social e consciéncia do papel social exercido pelo jurista.

O modelo desejavel de formacdo do bacharel em direito € aquele que
confere consciéncia e conhecimento das “regras do jogo” segundo a ordem posta, seja no
ambito especifico da chamada dogmatica juridica seja nos demais ambitos realidade social
relevantes a pratica juridica, tais como a economia e a politica. O egresso tem de ser capaz
de operar 0s conceitos juridicos com bom grau de eficiéncia ao mesmo tempo em que deve
ser capaz de perceber as implicaces mais amplas de sua atuacdo técnica como, por
exemplo, a repercussdao de decisdes judiciais na realizacdo de politicas puablicas e o
impacto de determinadas decisdes na economia. Essa compreensdo do ensino juridico se
coaduna, assim, com os principios da Portaria-MEC n°. 1886/94 que procura estimular a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo em praticas de reflexdo que privilegiam o

dialogo interdisciplinar.

Il - O QUE SE FAZ EM SALA DE AULA

Em relacdo a metodologia empregada pelos professores em sala de aula, dados
colhidos na Pesquisa Perfil dos Estudantes de Monografia- FAJS-UNICEUB mostram

que as aulas de direito séo tipicamente do tipo discursivo, monolégico. Os alunos nao séo,

20 Trabalharam com o tema, entre outros, Boaventura de Sousa Santos, Inés da Fonseca Pérto, Joaquim
Falcéo, José Eduardo Faria, José Reinaldo de Lima Lopes, José Geraldo de Sousa Junior, Luis Alberto
Warat e Roberto Aguiar.

21 O texto do artigo fala em “formagcéo fundamental, sociopolitica, técnico-juridica e prética do bacharel em
direito".
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em regra, instados a participar das discussdes tedricas, nem mesmo a especular sobre as
possibilidades interpretativas e decisorias relativas aos problemas com os quais véo lidar

no cotidiano da pratica juridica.

Os dados mostram que parte significativa da pratica de aula é composta de
realizacdo de anotagbes do que os professores falam em sala, bem como (mais
surpreendentemente aindal!) anotacdes em forma de ditado. Representativo percentual de
84% dos estudantes afirmou copiar matérias, textos e exercicios do quadro com grande
frequéncia, 78% sempre fazem anotacGes sobre aulas, 37% sempre (24% as vezes)
escrevem textos ditados.

Por outro lado, a frequéncia da elaboracdo de resumos ou fichamentos de textos €
baixa (21% nunca o fazem e 37% fazem pouco). A apresentacdo de seminarios também é
pouco freqliente (50% afirmaram que fizeram poucas apresentacdes), 0 mesmo para
participagdo em debates (41% afirmou que a freqiiéncia é “pouco”). O mesmo vale para
trabalhos em grupo — para 46% a freqiiéncia é pouco e para 35% a freqliéncia é as vezes.

TABELA 2 - PRATICAS EM SALA DE AULA

Fater tesumos ou Esctewer | Aptesentsr | Pativipar de Solicitar

Copiat maténas, texto e Copiar maténas, texto e | Fazer anotapdes fichamentos de Responder tertos serinirios | debates ow | esclaecmentos do | Fazet trabalhos
exetninios do quadio exetninios do quadeo sobte as aulas textas exetninios ditados  outrabahos | disousses professor 11 THUN0

Funca 1% 1% 2% 44 14% 12% P 44 P
Pouco 5% T K 23%, 24, 0% 41% 26%, 46
As vezes 9 16% 34 3% 24 26% 3T 42 35%
Setnpte B4 T 5% 35% 3T 1% 1% 2T 9P
Semm wesposta 1% 1% 0% 1% 1% 0% 1% 1% 1%

Fonte: Pesquisa Perfil dos Estudantes de Monografia- FAJS-UNICEUB

Claro que essas informacdes devem ser contextualizadas. No entanto, pode-se
afirmar que os alunos chegam a monografia no oitavo semestre tendo passado todos os
dois tercos iniciais do curso de direito sendo treinados para serem agentes passivos do
processo de formacéo e levam esse tipo de comportamento para 0 momento da pesquisa e
elaboracdo de monografia. Evidentemente encontram extrema dificuldade em realizar o
trabalho.

6. Potenciais da monografia juridica
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A monografia juridica aparece na percep¢ao dos alunos, no contexto até entdo
descrito, como um momento de desgaste sem oferecer resultados praticos imediatos, o que
é evidentemente uma compreensao equivoca da realidade.

Um dos tipos de acdo pedagOgica mais eficazes a capacitar o aluno para o
desenvolvimento de seu espirito critico e tomada de consciéncia de sua auto-percepgao
como futuro bacharel é o desenvolvimento da monografia. 1sso porque o processo de
pesquisa pressupbe necessariamente o contato individual com o orientador de forma
constante, no qual o aluno € instado a dialogar com um interlocutor qualificado, alguém
que tem maior conhecimento, domina as regras de método e tem experiéncia profissional
no campo de pesquisa do aluno.

Nesse momento o aluno tem de colocar seus conhecimentos sobre os conceitos a
servico de um argumento, ou seja, ele é obrigado a expor de forma logicamente uma
hipotese com a qual pretende resolver um determinado problema. Como o objeto do
trabalho deve ser necessariamente justificado do ponto de vista da relevancia empirica,
além da tedrica, o aluno devera estar sempre pensando sobre algo que tem implicacdes
praticas, o que € importante na medida em que entreabre a necessidade de consideracfes
conseqiiencialistas a respeito do argumento.?? Por exemplo, quando o aluno especula
sobre a desconsideracdo da personalidade juridica no ambito do direito do consumidor ele
tem de imaginar as conseqiiéncias econémicas da maior ou menor ampliacdo das hipdteses
de desconsideracdo da pessoa juridica. Os investidores vdo ficar menos incentivados a
constituirem empresas e desempenhar atividades produtivas se ndo tiverem as garantias da
separacdo de seu patrimonio pessoal daquele da sua empresa? E se a ampliacdo das
hipdteses de desconsideracdo resultar em empecilho ao crescimento econémico? O que é
mais desejavel no caso, proteger os consumidores ou fortalecer a atividade econémica?

Importante questdo a ser colocada é a da eficacia da monografia como instrumento
de acdo pedagogica, posto que as turmas de alunos sdo muito grandes, usualmente com
mais de sessenta individuos. O argumento contra a monografia é o de que a atividade de
pesquisa €, por esséncia, uma atividade seletiva, para a qual somente alguns alunos sao
vocacionados e habilitados ao desenvolvimento. O argumento parte de um pré-conceito de

dificil aceitagdo. Segundo essa visdo, haveria alunos mais capacitados ao exercicio do

22 MACCORMICK, Neil. Legal reasoning and legal theory. Oxford: Oxford University Press, 1978.
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pensamento critico, e uma massa de alunos aptos apenas a serem reprodutores acriticos do
sistema. E intuitivo que o argumento pressupde a aceitacdo da premissa da hierarquia de
capacidade intelectual dos alunos, bem como da impossibilidade de que as faculdades de
direito sejam capazes de fomentar exercicios criticos em larga escala.

Os fatos mostram ndo somente que € possivel, mas é desejavel levar a cabo, nos
cursos de direito, disciplinas de monografia. Outros cursos como o0s de sociologia,
antropologia, histéria e arquitetura tém longa experiéncia com as disciplinas de
monografia e ndo h& questionamento quanto a sua utilidade. Em outros paises, como 0s
EUA, por exemplo, ha também longa tradicdo na producdo dos chamados “papers”, que
sdo pequenos artigos nos quais se exercita a formulacdo de um argumento, nos moldes do
que se faz na monografia.

A experiéncia profissional com o trabalho em Monografia no UNICEUB revela a
utilidade da disciplina e do exercicio da confeccdo de monografias juridicas. E possivel
desenvolver nos alunos a capacidade critica, 0 gosto pela pesquisa e é possivel estabelecer
espacos de riqueza relacional existencial e académica entre orientador e orientando e entre
esses e outros alunos em grupos de pesquisa dento e fora da instituicdo onde se desenvolve
0 trabalho de orientacdo. Evidentemente o sucesso da monografia é diretamente

relacionado a adequacdo da metodologia a acdo pedagogica desenvolvida.

Ao dar respostas, no &mbito da monografia, as varias questes que se apresentam o
aluno é instado a pensar o direito de forma problematica, algo com o que vai se deparar no
dia-a-dia da prética da profissdo, embora ele, aluno, ndo tenha essa percepcdo quando
cursa a faculdade e os modelos de selecdo para os concursos publicos ndo pressuponham
essa capacidade. Cabe, dessa forma, aos responsaveis por sua formacao prepara-lo para o

que vai encontrar pela frente.

Enfim, tendo em vista o entendimento de que o papel do ensino superior juridico
deve conferir ao bacharel capacidade critico-reflexiva e desenvolver sua auto-consciéncia
como agente transformador que desempenha papel de intervencdo na realidade social, sua
formacdo deve ser capaz de habilita-lo dogmaética e zetéticamente para dominar a
aplicacdo dindmica de conceitos prevendo os resultados da operacédo do direito.
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7. Concursos, cursinhos e ensino

Conforme revelado pela pesquisa realizada no UniCeub a percepgéo e expectativa
dos alunos é serem treinados (ou "adestrados™) durante seis a sete anos, sendo 0s cinco
primeiros na faculdade e os subsequentes em cursinhos preparatdrios, para a aprovacao em
concursos publicos e na prova da OAB. A aula de cursinho observa o formato exato
daquilo que se entende ser mais anacrdnico e conservador no ensino juridico: 0 monélogo
técnico acritico. O professor € alguém capacitado do ponto de vista técnico dogmatico que
produz palestras sobre os "classicos” da doutrina juridica e sobre a jurisprudéncia
dominante, utilizando técnicas mneménicas as mais variadas para facilitar a memorizagédo
das informagdes.

Nesse ambiente, o critério que define os autores “classicos” ndo é o que
tradicionalmente se aplica aos autores dos outros campos do conhecimento. Um livro de
um autor que aborde de forma descritiva superficial conceitos e entendimentos dos
tribunais em relacdo a assuntos que sdo cobrados nos concursos publicos e nas provas da

OAB pode se tornar um “classico” para os alunos "concurseiros".

7.1 A selecdo nos concursos publicos

A superficialidade e o estilo acritico dos livros utilizados nos cursinhos ¢é apenas a
resposta ao tipo de necessidade de informacdo que os alunos tém de memorizar para
passar nos concursos. Ha demanda por este tipo de livro, logo existe dele oferta. Conforme
dito acima, as provas de concursos avaliam a capacidade de memorizagédo do aluno. Nesse
sentido, como observa José Reinaldo de Lima Lopes® e ja referido acima, os alunos
aprendem um léxico (conceitos juridicos) e uma gramatica (quais as regras para a
utilizagdo dos conceitos), mas ndo aprendem um discurso (formulagdo das decisdes

juridicas). #*

2 LOPES, José Reinaldo de Lima. Régua e Compasso (ou Metodologia para um trabalho juridico sensato).
2005 Recebido em maos pelo autor.

24 Suscito habitualmente em sala de aula, cujas turmas estdo a cursar o oitavo semestre, discussdes sobre
como resolver questdes juridicas concretas. Nao me é surpreendente que varios dos alunos sintam-se
profundamente inseguros para fazer especulac@es em sala de aula sobre como decidir casos que Ihes séo
apresentados.
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Poder-se-ia argumentar que ndo ha nenhum problema em se selecionar pessoas
para a burocracia por meio do critério da capacidade de reproducéo acritica de conceitos.
Entretanto, hd. O problema € que os cartorarios, advogados puablicos, juizes, promotores
etc, devem operar o direito no dia-a-dia por meio de decisdes, e ndo da reprodugéo
acritica. Fazer o direito cotidiano € produzir um discurso, o que implica em decidir como
usar conceitos dinamicamente. Logo, 0s concursos selecionam candidatos a partir de um
critério inadequado se considerada a funcdo que os selecionados deverdo desempenhar.

Fecha-se, assim, um ciclo vicioso.

7.2 O reflexo da metodologia de aulas na metodologia de pesquisa

Os alunos chegam a monografia no oitavo semestre tendo passado todos os dois
tercos iniciais do curso de direito sendo treinados para serem agentes passivos do processo
de formacdo e levam esse tipo de comportamento para 0 momento da pesquisa e
elaboracdo de monografia. Evidentemente, encontram extrema dificuldade em realizar o
trabalho.

Os vicios metodoldgicos e as dificuldades encontrados no momento da realizacéo
da monografia refletem a pratica de aula. Luciano Oliveira indica alguns desses
problemas: o manualismo, o reverencialismo e a impureza metodolégica.?® Outro
problema tdo grave quanto os trés referidos pelo autor é o discurso exortativo.

O manualismo consiste na préatica de producdo de trabalhos académicos baseados
em manuais de direito e realizados na estrutura de manuais. Ha, em profusdo, o vicio da
redundancia, pois se verifica que ha longos trechos expondo ou “explicando" coisas sobre
as quais ja se sabe o suficiente e que, vistas de regra nada tém a ver com o amago do
problema que se quer tratar. Assim, por exemplo, em trabalho sobre a responsabilidade
civil do médico cirurgido que realiza cirurgia plastica estética em relacdo de consumo, o
aluno comeca falando sobre o surgimento do direito do consumidor, depois passa um
capitulo falando sobre responsabilidade civil, para em terceiro capitulo falar sobre seu

tema.

2 OLIVEIRA, Luciano. N&o fale do Codigo de Hamurabi - a pesquisa sciojuridica na pés-graduagéo em
Direito. in Sua exceléncia o comissario e outros ensaios de sociologia juridica. Rio de Janeiro: Letra Legal,
2004.
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O reverencialismo é a pratica de fazer referéncia ao autor na qualidade de
autoridade incontestavel, pratica flagrantemente anticientifica. Trata-se do uso do
argumento de autoridade. Observa-se com frequiéncia o uso de adjetivos como o "ilustre”
autor Fulano de Tal ou a mengdo ao cargo exercido, como o "ministro” Beltrano, bem
como adulagdes do tipo "no magistério de Fulano™ ou "nos brilhantes dizeres de Sicrano".

A pratica resulta do habito forense, onde o objetivo do discurso € convencer o
interlocutor, ganhar sua simpatia e também mostrar a notabilidade hierarquica do
argumento, pois que provindo de uma "autoridade™ como um ministro de tribunal,
advogado famoso, autor de livro best seller e demais estratégias de estilo.

A impureza metodoldgica é a mistura sem justificagdo com base em critérios de
teorias e de disciplinas que pressupdem pontos de partidas ou métodos dispares. N&o raro
pode-se encontrar em trabalhos juridicos capitulos sobre "evolugdo” historica de um
instituto ou perspectivas de "direito comparado™ sobre um problema ou instituicdo
juridica. Ocorre que had uma grande complexidade em se realizar um trabalho desta forma
0 que, em regra, ndo faz parte das habilidades do aluno.

O resultado é que os trabalhos acabam pecando tanto pela mistura de coisas que
sdo impossiveis de serem misturadas, quanto pela superficialidade das abordagens. Em
monografias em direito do consumidor exemplos podem ser encontrados nos conhecidos
capitulos iniciais sobre "evolucdo histdrica” em que se sustenta que ja no Codigo de
Hamurabi havia previsdo de regras de protecdo aos consumidores. Ha grande dificuldade
em se sustentar a correcdo de tal afirmagdo na medida em que o conceito de consumidor
somente se constitui na perspectiva de protecdo a um grupo social difuso que estd em
situacdo (tem um status) de vulnerabilidade decorrente do modo de producdo capitalista
instaurado apds a Revolucgdo Industrial.

O discurso exortativo é um estilo de exposicio de idéias. E um discurso de
exortacdo de idéias genéricas, valores pretensamente universais e determinadas posturas
técnicas ou éticas. Sdo exemplos do discurso exortativo: "A democracia € o melhor dos
regimes!”, "O juiz deve ser coerente e equilibrado ao julgar!", "O principio da boa-fé
objetiva traz um bélsamo a interpretacdo dos contratos.”, "Ha um novo ensino juridico,
mais humanistico, surgindo!". O discurso exortativo é fruto de um desejo, de uma vontade

de que as coisas sejam de uma determinada forma, mas para o qual ndo ha elementos
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empiricos ou dados que déem suporte ao que se afirma. A rigor, o discurso exortativo em
nada contribui para o avango do conhecimento, posto que ndo é um discurso cientifico.

Tendo em vista o entendimento de que o papel do ensino superior juridico deve
conferir ao bacharel capacidade critico-reflexiva e para desenvolver sua auto-consciéncia
como agente transformador que desempenha papel de intervencdo na realidade social, ndo
é essa forma de pesquisa que prepara adequadamente o aluno.

Entendemos que sdo requisitos metodologicos necessarios para uma boa formacéo
dos alunos: 1) momentos expositivos nas aulas nos quais o professor possa apresentar
descritiva e dedutivamente alguns contetdos; 2) leituras de textos a serem realizadas nos
momentos entre as aulas; 3) discussdes coletivas de textos em aula; 4) analises de decisbes
importantes a serem submetidas a critica, individual e coletivamente em sala; 5) o
desenvolvimento de discursos prescritivos sobre problemas concretos que se colocam no
dia-a-dia do operador juridico, que deve ser realizado ao longo do curso e ao final na
forma de monografia juridica, que se apresenta como um argumento de razoavel
dimensdo, ensejando a oportunidade do trabalho de pesquisa do aluno e a orientagédo
individual pelo professor.

A abertura indiscriminada das faculdades de direito, ao resultar no excesso de
oferta, desequilibrou o mercado de fornecimento de servigcos advocaticios. A opgdo
racional dos bacharéis, como resposta a baixa remuneracdo e a inseguranca
mercadoldgica, € a busca pelo servico publico. Cabe, portanto, aos responsaveis pelo
ensino superior do direito em seu ambito de atuacdo formular o debate publico sobre a
inadequacdo dos modelos de provas dos concursos publicos e dos exames da OAB,
colocando em evidéncia sua influéncia nas expectativas dos alunos e indicar alternativas
de aperfeicoamento. Cabe, ainda, evidenciar a relevancia da aplicacdo de metodologias
que lidem com as dificuldades da pratica do direito, conhecimento prudencial voltado para
a construcao de solugdes prescritivas para problemas complexos. Privilegiar momentos em
que hé discusséo e interacdo entre estudantes e destes com professores, problematizando
criticamente questdes juridicas, como é o caso da elaboracdo de uma monografia juridica

sob orientagdo, pode ser uma boa resposta as dificuldades apresentadas.
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